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1. ОБЩИЕ ПОЛОЖЕНИЯ 

Адаптированная основная общеобразовательная программа начального общего 
образования обучающихся с тяжелыми нарушениями речи  (далее - АООП НОО ТНР) 
муниципального бюджетного общеобразовательного учреждения «Средняя 
общеобразовательная школа № 9» (далее - МБОУ СОШ № 9) разработана с учетом 
особенностей психофизического развития, индивидуальных возможностей обучающихся и 
обеспечивает освоение содержания образования, коррекцию нарушений развития и социальную 
адаптацию, разработана в соответствии с ФГОС НОО обучающихся с ОВЗ, с учетом 
Федеральной адаптированной образовательной программы начального общего образования 
(далее – ФАОП НОО) и ООП НОО МБОУ СОШ №9. 

                         АООП НОО для обучающихся с ТНР разработана на основе: 
-  Федерального закона от 29 декабря 2012 г. N 273-ФЗ "Об образовании в Российской Федерации" с 

изменениями 2018, 2019 годов; 
- Приказа Министерства образования и науки Российской Федерации от 30 августа 2013 г. N 1015 «Об 

утверждении Порядка организации и осуществления образовательной деятельности по основным 
общеобразовательным программам  начального общего, основного общего и среднего общего 
образования»; 

- Постановления Главного государственного санитарного врача Российской Федерации от 10 июля 
2015 г. N 26 «Об утверждении САНПИН 2.4.2.3286 - 15 "Санитарно – эпидемиологические 
требования к условиям и организации обучения и воспитания в организациях, осуществляющих 
образовательную деятельность по адаптированным общеобразовательным программам для 
обучающихся с ограниченными возможностями здоровья»; 

- Порядка обеспечения условий доступности для инвалидов объектов  и предоставляемых услуг в 
сфере  образования, а также  оказания им  при этом  необходимой помощи, утвержденный  приказом 
Минобрауки России от 09.11.2015г.№1309; 

- Приказа Министерства Просвещения РФ от 24.11.2022 №1023 «Об утверждении ФАОП НОО для 
обучающихся с ОВЗ; 

- Приказа Министерства Просвещения РФ от 17 июля 2024 года №495 О внесении изменений в 
некоторые приказы Министерства Просвещения РФ, касающиеся ФАОП. 

Целевой раздел включает: 
пояснительную записку; 
планируемые результаты освоения обучающимися с ТНР начального общего 

образования; 
систему оценки достижения планируемых результатов освоения программ начального 

общего образования. 
Содержательный раздел определяет содержание начального общего образования 

обучающихся с ТНР и включает следующие программы, ориентированные на достижение 
личностных, метапредметных и предметных результатов: 

федеральные рабочие программы учебных предметов, учебных курсов (в том числе 
внеурочной деятельности), учебных модулей; 

программу формирования УУД; программу коррекционной работы; программу 
воспитания. 
Организационный раздел определяет общие рамки организации образовательного 

процесса, а также механизмы реализации компонентов АООП НОО для обучающихся с ТНР. 
Организационный раздел включает: 
учебные планы начального общего образования обучающихся с ТНР; календарный 
учебный график;  календарный план воспитательной работы. 
В основу реализации АООП НОО для обучающихся с  ТНР  заложены 

дифференцированный и деятельностный подходы. 
1. Дифференцированный подход к реализации АООП НОО для обучающихся с ТНР 

предполагает учет особых образовательных потребностей, которые проявляются в 
неоднородности по возможностям освоения содержания образования. Это обусловливает 
необходимость создания и реализации разных вариантов АООП НОО обучающихся с ЗПР, в 
том числе и на основе индивидуального учебного плана.  

Применение дифференцированного подхода к созданию и реализации АООП НОО 
обеспечивает разнообразие содержания, предоставляя обучающимся с ТНР возможность 
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реализовать индивидуальный потенциал развития. 
Деятельностный подход основывается на теоретических положениях отечественной 

психологической науки, раскрывающих основные закономерности процесса обучения и 
воспитания обучающихся, структуру образовательной деятельности с учетом общих 
закономерностей развития обучающихся с нормальным и нарушенным развитием. 

Деятельностный подход в образовании строится на признании того, что развитие 
личности обучающихся с ТНР младшего школьного возраста определяется характером 
организации доступной им деятельности (предметно-практической, познавательной и учебной). 

Основным средством реализации деятельностного подхода в образовании является 
обучение как процесс организации познавательной и предметно-практической деятельности 
обучающихся, обеспечивающий овладение ими содержанием образования. 

В контексте реализации АООП НОО для обучающихся с ТНР реализация 
деятельностного подхода обеспечивает: 

придание результатам образования социально и личностно значимого характера; 
прочное усвоение обучающимися с ТНР знаний и опыта разнообразной деятельности и 

поведения, возможность их самостоятельного продвижения в изучаемых образовательных 
областях; 

существенное повышение мотивации и интереса к учению, приобретению нового опыта 
деятельности и поведения; 

обеспечение условий для общекультурного и личностного развития на основе 
формирования УУД, которые обеспечивают не только успешное усвоение ими системы научных 
знаний, умений и навыков (академических результатов), позволяющих продолжить образование 
на следующем уровне, но и жизненной компетенции, составляющей основу социальной 
успешности. 

 
                                           2.АООП НОО обучающихся   с  ТНР (ВАРИАНТ 5.1) 

2.1. Целевой раздел 
 

                Цель: обеспечение выполнения требований ФГОС НОО обучающихся с ОВЗ посредством 
создания условий для максимального удовлетворения особых образовательных потребностей 
обучающихся с ТНР, обеспечивающих усвоение ими социального и культурного опыта.  
              Целями реализации АОП НОО для обучающихся с тяжелыми нарушениями речи (вариант 5.1) 
являются: 
организация учебного процесса для обучающихся с ТНР с учетом целей, содержания и планируемых 
результатов начального  общего образования, отраженных в ФГОС НОО; 
создание условий для становления и формирования личности обучающегося; 
организация деятельности педагогических работников образовательной организации по созданию 
индивидуальных программ и учебных планов для обучающихся с ТНР. 
             Цели и задачи реализации адаптированной основной общеобразовательной программы 
начального образования дополняются и расширяются в связи с необходимостью организации 
коррекционной работы и индивидуализации подходов на предметных уроках по преодолению 
недостатков устной и письменной речи: 
расширение номенклатуры речеязыковых средств и формирование умения их активного использования 
в процессе учебной деятельности и социальной коммуникации; 
совершенствование речемыслительной деятельности, коммуникативных умений и навыков, 
обеспечивающих свободное владение русским литературным языком в разных сферах и ситуациях его 
использования; развитие готовности и способности к речевому взаимодействию и взаимопониманию, 
потребности к речевому самосовершенствованию; 
формирование и развитие текстовой компетенции: умений работать с текстом в ходе его восприятия, а 
также его продуцирования, осуществлять информационный поиск, извлекать и преобразовывать 
необходимую информацию; 
развитие умений опознавать, анализировать, классифицировать языковые факты, оценивать их с точки 
зрения нормативности, соответствия ситуации и сфере общения. 

    Достижение поставленной цели предусматривает решение следующих основных задач: 
формирование  общей  культуры,  духовно-нравственное,  гражданское,  социальное, 
личностное и интеллектуальное развитие, развитие творческих способностей, сохранение и 

https://internet.garant.ru/%23/document/70862366/entry/1000
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укрепление здоровья обучающихся с ТНР; 
достижение планируемых результатов освоения АООП НОО для обучающихся с ТНР, целевых 

установок, приобретение знаний, умений, навыков, компетенций и компетентностей, определяемых 
личностными, семейными, общественными, государственными потребностями и возможностями 
обучающегося с ТНР, индивидуальными особенностями развития и состояния здоровья; 

становление и развитие личности обучающегося с ТНР в её индивидуальности, 
самобытности, уникальности и неповторимости с обеспечением преодоления возможных 
трудностей познавательного, коммуникативного, двигательного, личностного развития; 

создание благоприятных условий для удовлетворения особых образовательных 
потребностей обучающихся с ТНР; 

обеспечение доступности получения качественного начального общего образования; 
обеспечение преемственности начального общего и основного общего образования; выявление  и  
развитие  возможностей  и  способностей  обучающихся  с  ТНР  через организацию их 
общественно полезной деятельности, проведения спортивно-оздоровительной работы, организацию 
художественного творчества с использованием системы клубов, секций, студий и кружков (включая 
организационные формы на основе сетевого взаимодействия), проведении спортивных, творческих 
и других соревнований; 

            использование в образовательном процессе современных образовательных 
технологий деятельностного типа; 

предоставление обучающимся с ТНР возможности для эффективной самостоятельной 
работы; 

участие педагогических работников, обучающихся, их родителей (законных 
представителей) и общественности в проектировании и развитии внутришкольной социальной среды; 

включение обучающихся в процессы познания и преобразования внешкольной социальной 
среды (города). 
                  Цель реализации АООП НОО обучающихся с ТНР: обеспечение выполнения требований 
ФГОС НОО обучающихся с ОВЗ посредством создания условий для максимального удовлетворения 
особых образовательных потребностей обучающихся с ЗПР, обеспечивающих усвоение ими 
социального и культурного опыта. Достижение поставленной цели предусматривает решение 
следующих основных задач: 
- формирование общей культуры, духовно-нравственное, гражданское, социальное, личностное и 
интеллектуальное развитие, развитие творческих способностей, сохранение и укрепление здоровья 
обучающихся с ТНР; 
- достижение планируемых результатов освоения ФАОП НОО для обучающихся с ТНР, целевых 
установок, приобретение знаний, умений, навыков, компетенций и компетентностей, определяемых 
личностными, семейными, общественными, государственными потребностями и возможностями 
обучающегося с ТНР, индивидуальными особенностями развития и состояния здоровья; 
- становление и развитие личности обучающегося с ТНР в её индивидуальности, самобытности, 
уникальности и неповторимости с обеспечением преодоления возможных трудностей 
познавательного, коммуникативного, двигательного, личностного развития; 
- создание благоприятных условий для удовлетворения особых образовательных потребностей 
обучающихся с ТНР; 
- обеспечение доступности получения качественного начального общего образования; 
- обеспечение преемственности начального общего и основного общего образования; 
- выявление и развитие возможностей и способностей обучающихся с ТНР через организацию их 
общественно полезной деятельности, проведения спортивно-оздоровительной работы, организацию 
художественного творчества с использованием системы  кружков (включая организационные формы 
на основе сетевого взаимодействия), проведении спортивных, творческих и других соревнований; 
- использование в образовательном процессе современных образовательных технологий 
деятельностного типа; 
- предоставление обучающимся с ТНР возможности для эффективной самостоятельной работы; 
- участие педагогических работников, обучающихся, их родителей (законных представителей) и 
общественности в проектировании и развитии внутришкольной социальной среды; 
- включение обучающихся в процессы познания и преобразования внешкольной социальной среды 
 ( города). 
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                                                     2.1.1.Пояснительная записка 
 
1. АОП НОО для обучающихся с тяжелыми нарушениями речи (ТНР) (вариант 5.1) является основным 
документом, определяющим содержание  образования, а также регламентирующим образовательную 
деятельность организации в единстве урочной и внеурочной деятельности при учете установленного 
ФГОС НОО соотношения обязательной части программы и части, формируемой участниками 
образовательных отношений. 
2. АОП НОО для обучающихся с тяжелыми нарушениями речи (вариант 5.1) представляет собой 
образовательную программу, адаптированную для обучения, воспитания и социализации обучающихся 
с тяжелыми нарушениями речи с учетом их особых образовательных потребностей. Вариант 5.1 
предполагает, что обучающийся с ТНР получает образование, полностью соответствующее по 
итоговым достижениям к моменту завершения обучения образованию сверстников с 
нормальным речевым развитием, находясь в их среде и в те же сроки обучения. Срок освоения 
АООП НОО составляет 4 года. 
Для обучения по варианту 5.1 зачисляются обучающиеся с негрубой недостаточностью речевой и (или) 
коммуникативной деятельности как в устной, так и в письменной форме. Это может проявляться в виде 
следующих нарушений: 
1) негрубое недоразвитие устной речи, как правило, осложненное органическим поражением 
центральной нервной системы; 
2) нарушения чтения и нарушения письма; 
3) темпоритмические нарушения речи (заикание и другие); 
4) нарушения голоса (дисфония, афония). 
Проявлениями негрубого речевого недоразвития являются: недостатки произношения отдельных 
звуков, незначительное сужение словарного запаса, особенно в области абстрактной и 
терминологической лексики, затруднения в установлении парадигматических отношений (подбор 
синонимов, антонимов, понимание переносного смысла и другой лексики); неустойчивое 
использование сложных грамматических форм и конструкций, трудности программирования и 
реализации развернутых устных монологических высказываний, в результате которых обучающиеся 
могут не соблюдать 1 - 2 признака текста (например, последовательность, тематичность и другие). 
Кроме того, отмечаются некоторые проблемы компрессии текста - обучающиеся затрудняются 
составить сокращенный пересказ, выделить ключевые понятия, часто "застревают" на деталях, но 
понимание фактологии и смысла текста осуществляется в полном объеме. Они способны ответить на 
смысловые вопросы, самостоятельно сделать умозаключения. 
             У обучающихся отмечается дефицитарность языковой и метаязыковой способностей, 
ограниченность в сложных формах речевой деятельности (при сформированности бытовой 
коммуникации). 
             Нарушения чтения и (или) письма у данного контингента учащихся проявляются в легкой 
степени. Отмечаются отдельные устойчивые или неустойчивые ошибки, характер которых 
определяется ведущим нарушением в структуре нарушения. Понимание прочитанного не страдает или 
страдает незначительно в связи с недостаточностью семантизации отдельных лексических и (или) 
грамматических единиц и (или) целостного восприятия текста. Самостоятельные письменные работы 
соответствуют требованиям ООП НОО по объему и содержанию. 
            Обучающиеся, имеющие недоразвитие устной речи, нарушения письма и чтения, даже в легкой 
степени выраженности, составляют группу риска по школьной неуспеваемости, в частности, по 
русскому языку, литературе и другим дисциплинам, освоение которых предполагает работу с 
текстовым материалом. 
            Вариант 5.1 рекомендован для обучающихся с заиканием, проявляющимся в запинках 
судорожного характера, не препятствующих эффективной коммуникации или влияющих на ее 
эффективность в отдельных ситуациях общения. Следует, однако, иметь в виду, что стрессовые 
ситуации могут провоцировать ухудшение состояния речи обучающихся. Это требует специального 
внимания к организации процедур текущего контроля и аттестации обучающихся. 
            Нарушения голоса могут быть выражены в легкой степени или средней степени. При легкой 
степени отмечаются: незначительное изменение тембра голоса, заметное, как правило, специалисту. 
Возможна повышенная утомляемость голоса, монотонность. При нарушениях голоса в средней степени 
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тяжести наблюдаются следующие проявления: изменения тембра заметны окружающим, но 
незначительно препятствуют общению, голос слабый, измененный тембр, иссякающий, 
маломодулированный. Эти нарушения не носят функциональный характер, с одной стороны, например, 
мутационные изменения голоса, и с другой - обуславливают наличие психологического дискомфорта, 
отрицательных переживаний у обучающегося, что, в свою очередь, снижает коммуникативную и 
познавательную активность обучающегося. 
              
3.АОП НОО для обучающихся с ТНР (вариант 5.1), наряду с общедидактическими принципами 
(систематичности, активности, доступности, последовательности, наглядности и другими), 
адаптированными с учетом категорий обучающихся, включает специальные принципы, 
ориентированные на учет особенностей обучающихся с ТНР: 
            принцип целостности - единство в подходах к диагностике, обучению и коррекции нарушений 
обучающихся с ТНР, взаимодействие педагогических работников и специалистов различного профиля 
в решении проблем этих обучающихся; 
            принцип обходного пути предполагает формирование новой функциональной системы в обход 
пострадавшего звена, опору на сохранные анализаторы в процессе компенсации нарушенных речевых 
и неречевых функций; 
            принцип комплексности - преодоление нарушений должно носить комплексный психолого-
медико-педагогический характер и включать совместную работу педагогов и ряда специалистов 
(учитель-логопед, педагог-психолог, специальный психолог, медицинские работники, социальный 
педагог и другие); 
           принцип коммуникативности диктует необходимость формирования речи как способа общения и                   
орудия познавательной деятельности. Реализация данного принципа достигается путем отбора 
языкового материала, значимого для обеспечения различных сфер деятельности обучающихся данного 
возраста, использование метода моделирования коммуникативных ситуаций. В обучении обучающихся 
с ТНР остро стоит проблема формирования и развития положительной коммуникативной мотивации, 
потребности в активном взаимодействии с участниками коммуникативного акта, активизации 
мыслительной деятельности. В свете этого ведущая роль отводится речевой практике, активизации 
самостоятельной речи обучающихся, созданию таких ситуаций, которые бы побуждали их к общению; 
онтогенетический принцип определяет необходимость учета основных закономерностей развития 
речевой деятельности в норме и следование им в ходе обучения. Это касается как отбора языкового и 
речевого материала, так и объемов работы, последовательность освоения речеязыковых навыков, 
особенностей формирования речемыслительной деятельности учащихся; 
          принцип взаимосвязи речи с другими психическими функциями, который обеспечивает 
достижение личностных результатов в ходе развития речи. Такие компоненты деятельности, как 
умение планировать и контролировать свою деятельность, необходимо формировать в рамках речевого 
высказывания. Данный принцип предполагает работу над анализом собственной речевой продукции, 
формирования критериев ее оценивания и умения редактировать; 
           принцип учета операционального состава нарушенных действий. Особая роль этого принципа 
отмечается в работе с текстовым материалом, когда необходимо продемонстрировать обучающемуся 
систему операций, произведя которые можно построить свой текст или проанализировать (а затем 
понять) чужой. Необходимо составить развернутые модели создания текстов, задать 
последовательность, реализация которой приведет к искомому результату. В этих моделях обязательно 
должны учитываться лингвистические и функциональные характеристики текстов различных типов и 
жанров, а также индивидуальные особенности обучающегося (нарушенные звенья механизмов 
порождения и понимания текста), то есть необходимо соотнести имеющиеся трудности с тем 
текстовым материалом, который предъявляется обучающимся на уроках. Пооперационное выполнение 
действий способствует наработке способа действия, формированию динамического стереотипа, что 
также является необходимым условием развития языковых умений и навыков для обучающихся с 
тяжелыми нарушениями речи. Помимо этого, расчлененное выполнение действий позволяет более 
точно выявить нарушенное звено в серии операций, а также дает возможность формировать 
осознанный самоконтроль. Это является особенно важным, поскольку в связи с невозможностью 
опираться на чувство языка в обучении обучающихся с тяжелыми нарушениями речи доля 
сознательности в процессе восприятия и порождения текстов резко увеличивается. 
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4.АОП НОО для обучающихся с ТНР (вариант 5.1) учитывает возрастные и психологические 
особенности обучающихся. АОП НОО для обучающихся с ТНР (вариант 5.1) предполагает, что 
обучающиеся с нарушениями речи получают образование, соответствующее по итоговым достижениям 
к моменту завершения обучения планируемым результатам основного общего образования нормативно 
развивающихся сверстников, и в те же сроки обучения (1 - 4 классы) при создании условий, 
учитывающих их особые образовательные потребности. 
 

 
        2.1.2.Планируемые результаты освоения обучающимися  АООП НОО обучающихся  с ТНР 
  
            Обучающийся с ТНР получает образование, полностью соответствующее по итоговым 
достижениям к моменту завершения обучения образованию сверстников с нормальным речевым 
развитием, находясь в их среде и в те же сроки обучения. Срок освоения АООП НОО составляет 4 
года. 
             Личностные, метапредметные и предметные результаты освоения обучающимися с 
нарушениями речи АОП НОО для обучающихся с нарушениями речи (вариант 5.1) соответствуют 
ФГОС НОО с учетом их особых образовательных потребностей. 
             Планируемые личностные результаты освоения всех образовательных областей и учебных 
дисциплин расширяются и дополняются следующими результатами освоения ПКР: 
1) планируемыми результатами достижения каждым обучающимся сформированности 
социокультурных норм и правил, жизненных компетенций, способности к социальной адаптации в 
обществе: 
сформированность социально значимых личностных качеств, включая ценностно-смысловые 
установки, отражающие гражданские позиции с учетом морально-нравственных норм и правил; 
правосознание, включая готовность к соблюдению прав и обязанностей гражданина Российской 
Федерации; социальные компетенции, включая способность к осознанию российской идентичности в 
поликультурном социуме, значимость расширения социальных контактов, развития межличностных 
отношений при соблюдении социальных норм, правил поведения, ролей и форм взаимодействия в 
социуме; 
сформированность мотивации к качественному образованию и целенаправленной познавательной 
деятельности; 
сформированность ценностно-смысловой установки на качественное владение русским языком, в том 
числе его восприятием и воспроизведением, навыками устной коммуникации с целью реализации 
социально-коммуникативных и познавательных потребностей, получения профессионального 
образования, трудоустройства, социальной адаптации; 
готовность и способность к саморазвитию и личностному самоопределению; 
способность ставить цели и строить жизненные планы с учетом достигнутого уровня образования; 
личностное стремление участвовать в социально значимом труде; способность к осознанному выбору и 
построению дальнейшей траектории образования с учетом личной оценки собственных возможностей 
и ограничений, учету потребностей рынка труда; 
овладение навыками коммуникации и принятыми формами социального взаимодействия, в том числе с 
использованием социальных сетей; 
владение навыками сотрудничества со взрослыми и сверстниками в различных коммуникативных 
ситуациях, умением не создавать конфликты, находить компромисс в спорных ситуациях; 
овладение навыком самооценки, в частности оценки речевой продукции в процессе речевого общения; 
способность к самооценке на основе наблюдения за собственной речью; 
развитие адекватных представлений о собственных возможностях, стремление к речевому 
самосовершенствованию. 
2) результатами овладения универсальными учебными действиями, в том числе: 
способность использовать русский и родной язык как средство получения знаний по другим учебным 
предметам, применять полученные знания и навыки анализа языковых явлений на межпредметном 
уровне; 
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умение планировать, контролировать и оценивать учебные действия в соответствии с поставленной 
задачей и условиями ее выполнения, вносить соответствующие коррективы в их выполнение на основе 
оценки и с учетом характера ошибок; 
умение определять понятия, создавать обобщения, устанавливать аналогии, классифицировать, 
самостоятельно выбирать основания и критерии для классификации, устанавливать причинно-
следственные связи, осуществлять логическое рассуждение, делать умозаключения (индуктивные, 
дедуктивные и по аналогии), формулировать выводы; 
создание, применение и преобразование знаков и символов, моделей и схем для решения учебных и 
познавательных задач; 
организация учебного сотрудничества и совместной деятельности с педагогическим работником и 
сверстниками; осуществление учебной и внеурочной деятельности индивидуально и в группе; 
умение использовать различные способы поиска в справочных источниках в соответствии с 
поставленными задачами; умение пользоваться справочной литературой; 
способность воспроизводить текст с заданной степенью свернутости (план, пересказ, изложение); 
создавать тексты различных стилей и жанров (устно и письменно); 
осуществлять выбор языковых средств в соответствии с темой, целями, сферой и ситуацией общения; 
излагать свои мысли в устной и письменной форме, соблюдать нормы построения текста (логичность, 
последовательность, связность, соответствие теме и другие). 
3) достижениями планируемых предметных результатов образования и результатов коррекционно-
развивающих курсов по Программе коррекционной работы в соответствии со структурой речевого 
дефекта, в том числе: 
освоением в ходе изучения учебных предметов умений, специфических для данной предметной 
области, видов деятельности по получению нового знания в рамках учебного предмета, его 
преобразованию и применению в учебных, учебно-проектных и социально-проектных ситуациях; 
формированием и развитием научного типа мышления, научных представлений о ключевых теориях, 
типах и видах отношений, владение научной терминологией, ключевыми понятиями, методами и 
приемами; 
применением различных способов поиска (в справочных источниках и в сети Интернет), обработки и 
передачи информации в соответствии с коммуникативными и познавательными задачами, в том числе 
при подготовке презентаций для устных ответов (например, выступлений); 
ценностно-смысловой установкой на качественное овладение речью (в письменной и устной формах); 
освоением рассуждения по теме (например, по поставленному вопросу) с опорой на план; описанием 
иллюстрации (например, фотографии); пересказом текста (полным, кратким, выборочным, 
приведением цитат из текста, известных высказываний); сообщением о собственных мыслях и 
чувствах, о событиях, о самочувствии; выражением просьбы, желания; сообщением собственного 
мнения по обсуждаемой теме (например, событию), его обоснованием, опираясь на воспринятую 
информацию, личный опыт, примеры из художественной литературы; оцениванием в речевых 
высказываниях событий и поступков с учетом морально-нравственных норм и правил; кратким и 
полным изложением полученной информации; 
соблюдением речевого этикета, в том числе реализация требований к культуре общения с учетом 
коммуникативной ситуации и речевых партнеров; 
активным участием в диалоге (полилоге) при инициировании собственных высказываний, 
аргументации и доказательстве собственного мнения с опорой на жизненный опыт, поступки героев 
литературных произведений; 
овладение навыками правильного осознанного чтения; овладения основными видами зрелого чтения: 
просмотровое, ознакомительное, изучающее, поисковое); 
овладение навыками письменной речи: запись, фиксация аудированного текста, самостоятельные 
письменные высказывания. 

Результаты специальной поддержки освоения АООП НОО отражают: 
способность усваивать новый учебный материал, адекватно включаться в классные занятия и 

соответствовать общему темпу занятий; 
способность использовать речевые возможности на уроках при ответах и в других ситуациях 

общения, умение передавать свои впечатления, умозаключения так, чтобы быть понятым другим 
человеком, умение задавать вопросы; 
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способность к наблюдательности, умение замечать новое; 
овладение эффективными способами учебно-познавательной и предметно-практической 

деятельности; стремление к активности и самостоятельности в разных видах предметно-
практической деятельности; 

умение ставить и удерживать цель деятельности; планировать действия; определять и 
сохранять способ действий; использовать самоконтроль на всех этапах деятельности; осуществлять 
словесный отчет о процессе и результатах деятельности; оценивать процесс и результат 
деятельности; 

сформированные в соответствии с требованиями к результатам освоения АООП НОО 
(вариант 5.1) предметные, метапредметные и личностные результаты; 

сформированные в соответствии АООП НОО (вариант 5.1) УУД. 
Требования к результатам освоения программы коррекционной работы конкретизируются 

применительно к каждому обучающемуся с ТНР в соответствии с его потенциальными 
возможностями и особыми образовательными потребностями. 
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                                2.1.3.Система оценки достижения обучающимися с ТНР 
                            планируемых результатов освоения АООП НОО (вариант 5.1) 
 
                   Система оценки достижения обучающимися с ТНР планируемых результатов 
освоения АООП НОО соответствует ФГОС НОО. 
 
          Система оценки призвана способствовать поддержанию единства всей системы образования, 
обеспечению преемственности в системе непрерывного образования. Ее основными функциями являются: 
ориентация образовательного процесса на достижение планируемых результатов освоения ФАОП НОО 
для обучающихся с ТНР (вариант 5.1) и обеспечение эффективной обратной связи, позволяющей 
осуществлять управление образовательным процессом. 
         При организации оценочных процедур в соответствии с ФАОП НОО для обучающихся с ТНР 
(вариант 5.1) могут быть специальные условия, обусловленные особыми образовательными 
потребностями обучающихся с ТНР и связанными с ними объективными трудностями. Данные условия 
включают: 
        особую форму организации аттестации (в малой группе, индивидуальную) с учетом особых 
образовательных потребностей и индивидуальных особенностей учащихся с ТНР; привычную обстановку 
в классе (присутствие своего учителя, наличие привычных для учащихся мнестических опор: наглядных 
схем, шаблонов общего хода выполнения заданий); 
        присутствие в начале работы этапа общей организации деятельности; при необходимости 
предоставление дифференцированной помощи: стимулирующей (одобрение, эмоциональная поддержка), 
организующей (привлечение внимания, концентрирование на выполнении работы, напоминание о 
необходимости самопроверки), направляющей (повторение и разъяснение инструкции к заданию); 
        при необходимости адаптирование инструкции с учетом особых образовательных потребностей и 
индивидуальных трудностей учащихся с ТНР: 
упрощение формулировок по грамматическому и семантическому оформлению; 
упрощение многозвеньевой инструкции посредством деления ее на короткие смысловые единицы, 
задающие поэтапность (пошаговость) выполнения задания; 
         в дополнение к письменной инструкции к заданию, при необходимости, она дополнительно 
прочитывается педагогом вслух в медленном темпе с четкими смысловыми акцентами; 
увеличение времени, отводимого обучающемуся, в 1,5 - 2 раза в зависимости от индивидуальных 
особенностей здоровья обучающегося с ТНР; 
возможность организации короткого перерыва (10 - 15 мин) при нарастании в поведении ребенка 
проявлений утомления, истощения. 
          Наряду с этим при оценивании промежуточных результатов урочной и внеурочной деятельности 
обучающих учитывается специфика проявления дефекта, его структура и степень выраженности. 
При оценивании устных и письменных ответов и работ учитывается структура речевого дефекта. 
Оценивание устных ответов и чтения осуществляется без учета нарушений языковых или речевых норм, 
связанных с недостатками произносительной стороны речи (произношение звуков, воспроизведение слов 
сложной слоговой структуры, интонационных и ритмических структур и другие). 
При оценке чтения у обучающихся с дислексией не учитываются специфические ошибки: замены букв, 
перестановки, пропуски и другие. 
Оценивание письменных работ осуществляется с особым учетом специфических (дисграфических) 
ошибок: 3 дисграфические ошибки одного типа (акустические, моторные, оптические, ошибки языкового 
анализа) оцениваются как 1 орфографическая. 
           Основными направлениями и целями оценочной деятельности в образовательной организации 
являются: 
оценка образовательных достижений обучающихся на различных этапах обучения как основа их 
промежуточной и итоговой аттестации, а также основа процедур внутреннего мониторинга 
образовательной организации, мониторинговых исследований муниципального, регионального и 
федерального уровней; оценка результатов деятельности педагогических работников как основа 
аттестационных процедур; 
оценка результатов деятельности образовательной организации как основа аккредитационных процедур. 
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             Основным объектом системы оценки, ее содержательной и критериальной базой выступают 
требования ФГОС НОО, которые конкретизируются в планируемых результатах освоения обучающимися  
АООП НОО для обучающихся с ТНР (вариант 5.1). Система оценки включает процедуры внутренней и 
внешней оценки. 
Внутренняя оценка включает: 
стартовую диагностику; 
текущую и тематическую оценку; 
психолого-педагогическое наблюдение; 
внутренний мониторинг образовательных достижений обучающихся. 
Внешняя оценка включает: 
независимую оценку качества образования (мониторинговые исследования муниципального, 
регионального и федерального уровней). 
            В соответствии с ФГОС ООО система оценки образовательной организации реализует системно-
деятельностный, уровневый и комплексный подходы к оценке образовательных достижений. 
          Системно-деятельностный подход к оценке образовательных достижений обучающихся 
проявляется в оценке способности обучающихся к решению учебно-познавательных и учебно-
практических задач, а также в оценке уровня функциональной грамотности обучающихся. Он 
обеспечивается содержанием и критериями оценки, в качестве которых выступают планируемые 
результаты обучения, выраженные в деятельностной форме. 
           Уровневый подход служит важнейшей основой для организации индивидуальной работы с 
обучающимися. Он реализуется как по отношению к содержанию оценки, так и к представлению и 
интерпретации результатов измерений. 
          Уровневый подход реализуется за счет фиксации различных уровней достижения обучающимися 
планируемых результатов базового уровня и уровней выше и ниже базового. Достижение базового уровня 
свидетельствует о способности обучающихся решать типовые учебные задачи, целенаправленно 
отрабатываемые со всеми обучающимися в ходе учебного процесса. Овладение базовым уровнем 
является границей, отделяющей знание от незнания, выступает достаточным для продолжения обучения и 
усвоения последующего учебного материала. 
          Комплексный подход к оценке образовательных достижений реализуется через: 
оценку предметных и метапредметных результатов; 
использование комплекса оценочных процедур как основы для оценки динамики индивидуальных 
образовательных достижений обучающихся и для итоговой оценки; использование контекстной 
информации (об особенностях обучающихся, условиях и процессе обучения, другой информации) для 
интерпретации полученных результатов в целях управления качеством образования; 
использование разнообразных методов и форм оценки, взаимно дополняющих друг друга: 
стандартизированных устных и письменных работ, проектов, практических (в том числе 
исследовательских) и творческих работ; 
использование форм работы, обеспечивающих возможность включения обучающихся в самостоятельную 
оценочную деятельность (самоанализ, самооценка, взаимооценка); 
использование мониторинга динамических показателей освоения умений и знаний, в том числе 
формируемых с использованием информационно-коммуникационных (цифровых) технологий. 
          Оценка личностных результатов обучающихся осуществляется через оценку достижения 
планируемых результатов освоения образовательной программы, которые устанавливаются требованиями 
ФГОС НОО. 
        Формирование личностных результатов обеспечивается в ходе реализации всех компонентов 
образовательной деятельности, включая внеурочную деятельность. 
         Во внутреннем мониторинге возможна оценка сформированности отдельных личностных 
результатов, проявляющихся в соблюдении норм и правил поведения, принятых в образовательной 
организации; участии в общественной жизни образовательной организации, ближайшего социального 
окружения, Российской Федерации, общественно-полезной деятельности; ответственности за результаты 
обучения; способности делать осознанный выбор своей образовательной траектории, в том числе выбор 
профессии; ценностно-смысловых установках обучающихся, формируемых средствами учебных 
предметов. 
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         Результаты, полученные в ходе как внешних, так и внутренних мониторингов, допускается 
использовать только в виде агрегированных (усредненных, анонимных) данных. 
         Оценка метапредметных результатов представляет собой оценку достижения планируемых 
результатов освоения АОП НОО для обучающихся с ТНР (вариант 5.1), которые отражают совокупность 
познавательных, коммуникативных и регулятивных универсальных учебных действий, а также систему 
междисциплинарных (межпредметных) понятий. 
         Формирование метапредметных результатов обеспечивается комплексом освоения программ 
учебных предметов и внеурочной деятельности. 
         Основным объектом оценки метапредметных результатов является овладение: 
познавательными универсальными учебными действиями (замещение, моделирование, кодирование и 
декодирование информации, логические операции, включая общие приемы решения задач); 
коммуникативными универсальными учебными действиями (приобретение умения учитывать позицию 
собеседника, организовывать и осуществлять сотрудничество, взаимодействие с педагогическими 
работниками и со сверстниками, адекватно передавать информацию и отображать предметное содержание 
и условия деятельности и речи, учитывать разные мнения и интересы, аргументировать и обосновывать 
свою позицию, задавать вопросы, необходимые для организации собственной деятельности и 
сотрудничества с партнером); 
        регулятивными универсальными учебными действиями (способность принимать и сохранять 
учебную цель и задачу, планировать ее реализацию, контролировать и оценивать свои действия, вносить 
соответствующие коррективы в их выполнение, ставить новые учебные задачи, проявлять 
познавательную инициативу в учебном сотрудничестве, осуществлять констатирующий и 
предвосхищающий контроль по результату и способу действия, актуальный контроль на уровне 
произвольного внимания). 
         Оценка достижения метапредметных результатов осуществляется администрацией образовательной 
организации в ходе внутреннего мониторинга. Содержание и периодичность внутреннего мониторинга 
устанавливается решением педагогического совета образовательной организации. Инструментарий 
строится на межпредметной основе и может включать диагностические материалы по оценке 
читательской и цифровой грамотности, сформированности регулятивных, коммуникативных и 
познавательных универсальных учебных действий. 
          Рекомендуемые формы оценки: 
для проверки читательской грамотности - письменная работа на межпредметной основе; 
для проверки цифровой грамотности - практическая работа в сочетании с письменной 
(компьютеризованной) частью; 
для проверки сформированности регулятивных, коммуникативных и познавательных универсальных 
учебных действий - экспертная оценка процесса и результатов выполнения групповых и (или) 
индивидуальных учебных исследований и проектов. 
Каждый из перечисленных видов диагностики проводится с периодичностью не менее чем один раз в два 
года. 
          Предметные результаты освоения АОП НОО для обучающихся с ТНР (вариант 5.1) с учетом 
специфики содержания предметных областей, включающих конкретные учебные предметы, 
ориентированы на применение знаний, умений и навыков обучающимися в учебных ситуациях и 
реальных жизненных условиях, а также на успешное обучение. 
           Оценка предметных результатов представляет собой оценку достижения обучающимися 
планируемых результатов по отдельным учебным предметам. 
          Основным предметом оценки является способность к решению учебно-познавательных и учебно-
практических задач, основанных на изучаемом учебном материале, с использованием способов действий, 
релевантных содержанию учебных предметов, в том числе метапредметных (познавательных, 
регулятивных, коммуникативных) действий, а также компетентностей, релевантных соответствующим 
направлениям функциональной грамотности. 
         Для оценки предметных результатов используются критерии: знание и понимание, применение, 
функциональность. 
          Оценка предметных результатов осуществляется педагогическим работником в ходе процедур 
текущего, тематического, промежуточного и итогового контроля. 
          Особенности оценки по отдельному учебному предмету фиксируются в приложении к АООП НОО. 



14  

Описание оценки предметных результатов по отдельному учебному предмету включает: 
список итоговых планируемых результатов с указанием этапов их формирования и способов оценки 
(например, текущая (тематическая), устно (письменно), практика); 
требования к выставлению отметок за промежуточную аттестацию (при необходимости - с учетом 
степени значимости отметок за отдельные оценочные процедуры); 
график контрольных мероприятий. 
          Объектом оценки являются: структура мотивации, сформированность учебной деятельности, 
владение универсальными и специфическими для основных учебных предметов познавательными 
средствами, в том числе: средствами работы с информацией, знаково-символическими средствами, 
логическими операциями. 
          Стартовая диагностика проводится педагогическими работниками в начале учебного года  с целью 
оценки готовности к изучению отдельных предметов. Результаты стартовой диагностики являются 
основанием для корректировки учебных программ и индивидуализации учебного процесса. 
          Текущая оценка представляет собой процедуру оценки индивидуального продвижения 
обучающегося в освоении программы учебного предмета. 
           Текущая оценка может быть формирующей (поддерживающей и направляющей усилия 
обучающегося, включающей его в самостоятельную оценочную деятельность) и диагностической, 
способствующей выявлению и осознанию педагогическим работником и обучающимся существующих 
проблем в обучении. Объектом текущей оценки являются тематические планируемые результаты, этапы 
освоения которых зафиксированы в тематическом планировании по учебному предмету. 
 В текущей оценке используются различные формы и методы проверки (устные и письменные опросы, 
практические работы, творческие работы, индивидуальные и групповые формы, само- и взаимооценка, 
рефлексия, листы продвижения и другие) с учетом особенностей учебного предмета. Результаты текущей 
оценки являются основой для индивидуализации учебного процесса. 
         Тематическая оценка представляет собой процедуру оценки уровня достижения тематических 
планируемых результатов по учебному предмету. 
Внутренний мониторинг представляет собой следующие процедуры: 
стартовая диагностика; 
оценка уровня достижения предметных и метапредметных результатов; 
оценка уровня функциональной грамотности; 
оценка уровня профессионального мастерства педагогического работника, осуществляемого на основе 
выполнения обучающимися проверочных работ, анализа посещенных уроков, анализа качества учебных 
заданий, предлагаемых педагогическим работником обучающимся. 
Содержание и периодичность внутреннего мониторинга устанавливается решением педагогического 
совета образовательной организации. Результаты внутреннего мониторинга являются основанием 
подготовки рекомендаций для текущей коррекции учебного процесса и его индивидуализации и (или) для 
повышения квалификации педагогического работника. 
          Система оценки достижения обучающимися с ТНР планируемых результатов освоения АООП НОО 
для обучающихся с ТНР (вариант 5.1) должна предусматривать оценку достижения обучающимися с ТНР 
планируемых результатов освоения ПКР. 
          Оценка достижений по Программе коррекционной работы имеет дифференцированный характер, в 
связи с чем может определяться индивидуальными программами развития обучающихся с ТНР. 
Мониторинг достижения обучающимися планируемых результатов ПКР предполагает: 
проведение специализированного комплексного психолого-педагогического обследования каждого 
обучающегося, при переходе на уровень основного общего образования (стартовая диагностика в начале 
обучения в пятом классе), а также ежегодно в начале и в конце учебного года; 
систематическое осуществление педагогических наблюдений в учебной и внеурочной деятельности; 
проведение мониторинга социальной ситуации и условий семейного воспитания (проводится в начале 
обучения в пятом классе, а также не реже одного раза в полугодие); 
изучение мнения о социокультурном развитии обучающихся педагогических работников и родителей 
(законных представителей), а также при взаимодействии с общественными организациями, их 
представителей (проводится при переходе на уровень основного общего образования, а также не реже 
одного раза в полугодие). 
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          Изучение достижения каждым обучающимся планируемых результатов ПКР проводится 
педагогическими работниками, в том числе учителями-логопедами, педагогами-психологами, 
социальными педагогами, другими педагогическими работниками. 
          Решение о достижении обучающимися планируемых результатов ПКР принимает 
психолого-педагогический консилиум образовательной организации на основе анализа 
материалов комплексного изучения каждого обучающегося, а также на основе его решений 
разрабатываются рекомендации для дальнейшего обучения. 
                    Система оценки достижения обучающимися с ТНР планируемых результатов освоения 
АОП НОО позволяет вести оценку предметных, метапредметных и дичностных результатов, в том 
числе итоговую оценку обучающихся с ТНР, освоивших АОП НОО, с учетом структуры и степени 
выраженности дефекта. Специфические  (дисграфические и дислексические) ошибки  учитываются 
следующим образом: 3 однотипных ошибки приравниваются к одной.  

Специальные условия проведения текущей, промежуточной и итоговой (по итогам 
освоения АООП НОО для обучающихся  ТНР) аттестации обучающихся  включают: 

особую форму организации аттестации (индивидуальную) с учетом особых 
образовательных потребностей и индивидуальных особенностей обучающихся с ТНР; 

привычную обстановку в классе (присутствие своего учителя, наличие привычных для 
обучающихся мнестических опор: наглядных схем, шаблонов общего хода выполнения 
заданий); 

присутствие в начале работы этапа общей организации деятельности; 
адаптирование инструкции с учетом особых образовательных потребностей и 

индивидуальных трудностей обучающихся с ТНР: 
1) упрощение формулировок по грамматическому и семантическому оформлению; 
2) упрощение многозвеньевой инструкции посредством деления ее на короткие 

смысловые единицы, задающие поэтапность (пошаговость) выполнения задания; 
3) в дополнение к письменной инструкции к заданию, при необходимости, она 

дополнительно прочитывается педагогическим работником вслух в медленном темпе с 
четкими смысловыми акцентами; 

при необходимости адаптирование текста задания с учетом особых образовательных 
потребностей и индивидуальных трудностей обучающихся с ТНР (более крупный шрифт, 
четкое отграничение одного задания от другого; упрощение формулировок задания по 
грамматическому и семантическому оформлению); 

при необходимости предоставление дифференцированной помощи: стимулирующей 
(одобрение, эмоциональная поддержка), организующей (привлечение внимания, 
концентрирование на выполнении работы, напоминание о необходимости самопроверки), 
направляющей (повторение и разъяснение инструкции к заданию); 

увеличение времени на выполнение заданий; 
возможность организации короткого перерыва (10-15 минут) при нарастании в 

поведении обучающегося проявлений утомления, истощения; 
недопустимыми являются негативные реакции со стороны педагогического 

работника, создание ситуаций, приводящих к эмоциональному травмированию 
обучающегося. 

Система оценки достижения обучающимися с ТНР  планируемых результатов 
освоения АООП НОО предусматривает оценку достижения обучающимися с ТНР 
планируемых результатов освоения программы коррекционной работы. 

Предметом  оценки достижения  обучающимися с ТНР планируемых результатов  
освоения программы коррекционной работы является достижение уровня речевого развития, 
оптимального для обучающегося при реализации вариативных форм логопедического 
воздействия (групповые, индивидуальные логопедические занятия). 

 
2.2. Содержательный раздел АООП НОО (вариант 5.1) 

 
              При реализации АООП НОО для обучающихся с тяжелыми нарушениями речи (вариант 5.1) 
используются федеральные рабочие программы учебных предметов, предусмотренные ФОП НОО. 
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             Программы по отдельным учебным дисциплинам могут быть адаптированы с учетом особых 
образовательных потребностей обучающихся, их возможностей и ограничений, обусловленных 
нарушениями речи и (при наличии) иными нарушениями развития. 

Содержательный раздел АООП НОО для обучающихся с ТНР (вариант 5.1) 
соответствует рабочим программам учебных предметов, учебных курсов (в том числе 
внеурочной деятельности) ООП НОО МБОУ СОШ №9.  

Структура АООП НОО предполагает введение программы коррекционной работы. 
Коррекционно-развивающая область является обязательной частью внеурочной 
деятельности, поддерживающей процесс освоения содержания АООП НОО.  

Содержание коррекционно-развивающей работы для каждого обучающегося  
определяется с учетом его особых образовательных потребностей на основе рекомендаций 
ПМПК, индивидуальной программы реабилитации. Программа коррекционной работы 
обеспечивает осуществление специальной поддержки освоения АООП НОО. Специальная 
поддержка освоения АООП НОО осуществляется в ходе всего учебно-образовательного 
процесса. Основными образовательными направлениями в специальной поддержке освоения 
АООП НОО являются:  

Коррекционная помощь в овладении  базовым содержанием обучения; 
Коррекция нарушений устной речи, коррекция и профилактика нарушений чтения и 

письма; развитие сознательного использования языковых средств в различных 
коммуникативных ситуациях с целью реализации полноценных социальных контактов с 
окружающими; обеспечение обучающемуся успеха в различных видах деятельности  с целью 
предупреждения негативного отношения к учебе, ситуации школьного обучения в целом, 
повышения мотивации к школьному обучению. 

В целях удовлетворения особых образовательных потребностей обучающихся с ТНР 
программа коррекционной работы расширяется за счет включения индивидуально-
ориентированного коррекционно-логопедического воздействия, направлениями которого 
выступают: работа по преодолению нарушений фонетического компонента речевой 
функциональной системы; фонологического дефицита и совершенствованию лексико-
грамматического строя речи, связной речи, по профилактике и коррекции нарушений чтения 
и письма, по развитию коммуникативных навыков. 

2.2.1. Программа формирования универсальных учебных действий. 
 

Описание взаимосвязи универсальных учебных действий с содержанием учебных 
предметов 

Цель развития обучающихся на уровне начального общего образования реализуется 
через установление связи и взаимодействия между освоением предметного содержания 
обучения и достижениями обучающегося в области метапредметных результатов. Это 
взаимодействие проявляется в следующем: 

предметные знания, умения и способы деятельности являются содержательной 
основой становления УУД; 

развивающиеся УУД обеспечивают протекание учебного процесса как активной 
инициативной поисково-исследовательской деятельности на основе применения различных 
интеллектуальных процессов, прежде всего теоретического мышления, связной речи и 
воображения, в том числе в условиях дистанционного обучения (в условиях неконтактного 
информационного взаимодействия с субъектами образовательного процесса); 

под влиянием УУД складывается новый стиль познавательной деятельности: 
универсальность как качественная характеристика любого учебного действия и 
составляющих его операций, что позволяет обучающемуся использовать освоенные способы 
действий на любом предметном содержании, в том числе представленного в виде 
экранных (виртуальных) моделей изучаемых объектов, сюжетов, процессов, что 
положительно отражается на качестве изучения учебных предметов; 
построение учебного процесса с учётом реализации цели формирования УУД способствует снижению 
доли репродуктивного обучения, создающего риски, которые нарушают успешность развития 
обучающегося и формирует способности к вариативному восприятию предметного содержания в 
условиях реального и виртуального представления экранных (виртуальных) моделей изучаемых 
объектов, сюжетов, процессов. 
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Характеристика познавательных, коммуникативных и регулятивных 

универсальных учебных действий 
Познавательные УУД отражают совокупность операций, участвующих в учебно- 

познавательной деятельности обучающихся и включают: 
методы познания окружающего мира, в том числе представленного (на экране) в виде 

виртуального отображения реальной действительности (наблюдение, элементарные опыты и 
эксперименты; измерения и другие); 

базовые логические и базовые исследовательские операции (сравнение, анализ, 
обобщение, классификация, сериация, выдвижение предположений, проведение опыта, мини- 
исследования и другие); 

работа с информацией, представленной в разном виде и формах, в том числе графических 
(таблицы, диаграммы, инфограммы,  схемы), аудио - и видеоформатах (возможно на экране). 

Познавательные УУД становятся предпосылкой формирования способности 
обучающегося к самообразованию и саморазвитию. 

Коммуникативные УУД являются основанием для формирования готовности 
обучающегося к информационному взаимодействию с окружающим миром: средой обитания, 
членами многонационального поликультурного общества разного возраста, представителями 
разных социальных групп, в том числе представленного (на экране) в виде виртуального 
отображения реальной действительности, и даже с самим собой. 

Коммуникативные УУД целесообразно формировать, используя цифровую 
образовательную среду класса, образовательной организации. 

Коммуникативные УУД характеризуются четырьмя группами учебных операций, 
обеспечивающих: 

смысловое чтение текстов разных жанров, типов, назначений; аналитическую текстовую 
деятельность с ними; 

успешное участие обучающегося в диалогическом взаимодействии с субъектами 
образовательных отношений (знание и соблюдение правил учебного диалога), в том числе в 
условиях использования технологий неконтактного информационного взаимодействия; 

успешную продуктивно-творческую деятельность (самостоятельное создание текстов 
разного типа - описания, рассуждения, повествования), создание и видоизменение экранных 
(виртуальных) объектов учебного, художественного, бытового назначения (самостоятельный 
поиск, реконструкция, динамическое представление); 

результативное взаимодействие с участниками совместной деятельности (высказывание 
собственного мнения, учёт суждений других собеседников, умение договариваться, уступать, 
вырабатывать общую точку зрения), в том числе в условиях использования технологий 
неконтактного информационного взаимодействия. 

Регулятивные УУД отражают совокупность учебных операций, обеспечивающих 
становление рефлексивных качеств обучающегося (на уровне начального общего образования 
их формирование осуществляется на пропедевтическом уровне). 

Выделяются шесть групп операций: 
принимать и удерживать учебную задачу; 
планировать её решение; 
контролировать полученный результат деятельности; 
контролировать процесс деятельности, его соответствие выбранному способу; 
предвидеть (прогнозировать) трудности и ошибки при решении данной учебной задачи; 
корректировать при необходимости процесс деятельности. 
Важной составляющей регулятивных УУД являются операции, определяющие 

способность обучающегося к волевым усилиям в процессе коллективной и (или) совместной 
деятельности, к мирному самостоятельному предупреждению и преодолению конфликтов, в том 
числе в условиях использования технологий неконтактного информационного взаимодействия.
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В рабочих программах учебных предметов требования и планируемые результаты 

совместной деятельности выделены в специальный раздел, что позволяет учителю осознать, что 
способность к результативной совместной деятельности строится на двух феноменах, участие 
которых обеспечивает её успешность: 

знание и применение коммуникативных форм взаимодействия (договариваться, 
рассуждать, находить компромиссные решения), в том числе в условиях использования 
технологий неконтактного информационного взаимодействия; 

волевые регулятивные умения (подчиняться, уступать, объективно оценивать вклад свой 
и других в результат общего труда и другие). 

Механизмом конструирования образовательного процесса являются следующие 
методические позиции. 

Педагогический работник проводит анализ содержания учебного предмета с точки 
зрения УУД и устанавливает те содержательные линии, которые в особой мере способствуют 
формированию разных метапредметных результатов. На уроке по каждому учебному предмету 
предусматривается включение заданий, выполнение которых требует применения 
определённого познавательного, коммуникативного или регулятивного универсального 
действия. Соответствующий вклад в формирование УУД можно выделить в содержании 
каждого учебного предмета. 

Таким образом, на первом этапе формирования УУД определяются приоритеты учебных 
предметов для формирования качества универсальности на данном предметном содержании. 

На втором этапе подключаются другие учебные предметы, педагогический работник 
предлагает задания, требующие применения учебного действия или операций на разном 
предметном содержании. 

Третий этап характеризуется устойчивостью УУД, то есть использования его независимо 
от предметного содержания. У обучающегося начинает формироваться обобщённое видение 
учебного действия, он может охарактеризовать его, не ссылаясь на конкретное содержание. 
Например, "наблюдать - значит...", "сравнение - это...", "контролировать - значит..." и другие. 

Педагогический работник делает вывод о том, что универсальность (независимость от 
конкретного содержания) как свойство учебного действия сформировалось. 

Педагогический работник использует виды деятельности, которые в особой мере 
провоцируют применение универсальных действий: поисковая, в том числе с использованием 
электронных образовательных и информационных ресурсов Интернета, исследовательская, 
творческая деятельность, в том числе с использованием экранных моделей изучаемых объектов 
или процессов, что позволяет отказаться от репродуктивного типа организации обучения, при 
котором главным методом обучения является образец, предъявляемый обучающимся в готовом 
виде. В этом случае задача обучающегося - запомнить образец и каждый раз вспоминать его при 
решении учебной задачи. В таких условиях изучения учебных предметов универсальные 
действия, требующие мыслительных операций, актуальных коммуникативных умений, 
планирования и контроля своей деятельности, не являются востребованными, так как 
использование готового образца опирается только на восприятие и память. 

Поисковая и исследовательская деятельность развивают способность обучающегося к 
диалогу, обсуждению проблем, разрешению возникших противоречий в точках зрения. 
Поисковая и исследовательская деятельность может осуществляться с использованием 
информационных банков, содержащих различные экранные (виртуальные) объекты (учебного 
или игрового, бытового назначения), в том числе в условиях использования технологий 
неконтактного информационного взаимодействия. 

Для формирования наблюдения как метода познания разных объектов действительности 
на уроках окружающего мира организуются наблюдения в естественных природных условиях. 
Наблюдения можно организовать в условиях экранного (виртуального) представления разных 
объектов, сюжетов, процессов, отображающих реальную действительность, которую 
невозможно предоставить обучающемуся в условиях образовательной организации (объекты 
природы, художественные визуализации, технологические процессы и другие). 

Уроки литературного чтения позволяют проводить наблюдения текста, на которых 
строится аналитическая текстовая деятельность. Учебные диалоги, в том числе с 
представленным на экране виртуальным собеседником, дают возможность высказывать 
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гипотезы, строить рассуждения, сравнивать доказательства, формулировать обобщения 
практически на любом предметном содержании. 

Педагогический работник применяет систему заданий, формирующих операциональный 
состав учебного действия. Цель таких заданий - создание алгоритма решения учебной задачи, 
выбор соответствующего способа действия. 

На первых этапах указанная работа организуется коллективно, выстраиваются 
пошаговые операции, постепенно обучающиеся учатся выполнять их самостоятельно. При этом 
очень важно соблюдать последовательность этапов формирования алгоритма: построение 
последовательности шагов на конкретном предметном содержании; проговаривание их во 
внешней речи; постепенный переход на новый уровень - построение способа действий на любом 
предметном содержании и с подключением внутренней речи. 

При этом изменяется и процесс контроля: 
от совместных действий с учителем обучающиеся переходят к самостоятельным 

аналитическим оценкам; 
выполняющий задание осваивает два вида контроля - результата и процесса 

деятельности; 
развивается способность корректировать процесс выполнения задания, а также 

предвидеть возможные трудности и ошибки. При этом возможно реализовать автоматизацию 
контроля с диагностикой ошибок обучающегося и с соответствующей методической 
поддержкой исправления самим обучающимся своих ошибок. 

Описанная технология обучения в рамках совместно-распределительной деятельности 
развивает способность обучающихся работать не только в типовых учебных ситуациях, но и в 
новых нестандартных ситуациях. 

Сравнение как УУД состоит из следующих операций: нахождение различий 
сравниваемых предметов (объектов, явлений); определение их сходства, тождества, похожести; 
определение индивидуальности, специфических черт объекта. Для повышения мотивации 
обучения обучающемуся предлагается новый вид деятельности (возможный только в условиях 
экранного представления объектов, явлений) - выбирать (из информационного банка) экранные 
(виртуальные) модели изучаемых предметов (объектов, явлений) и видоизменять их таким 
образом, чтобы привести их к сходству или похожести с другими. 

Классификация как УУД включает: анализ свойств объектов, которые подлежат 
классификации; сравнение выделенных свойств с целью их дифференциации на внешние 
(несущественные) и главные (существенные) свойства; выделение общих главных 
(существенных) признаков всех имеющихся объектов; разбиение объектов на группы (типы) по 
общему главному (существенному) признаку. Обучающемуся предлагается (в условиях 
экранного представления моделей объектов) большее их количество в отличие от реальных 
условий, для анализа свойств объектов, которые подлежат классификации (типизации), для 
сравнения выделенных свойств экранных (виртуальных) моделей изучаемых объектов с целью 
их дифференциации. При этом возможна фиксация деятельности обучающегося в электронном 
формате для рассмотрения учителем итогов работы. 

Обобщение как УУД включает следующие операции: сравнение предметов (объектов, 
явлений, понятий) и выделение их общих признаков; анализ выделенных признаков и 
определение наиболее устойчивых (инвариантных) существенных признаков (свойств); 
игнорирование индивидуальных и (или) особенных свойств каждого предмета; сокращённая 
сжатая формулировка общего главного существенного признака всех анализируемых предметов. 
Обучающемуся предлагается (в условиях экранного представления моделей объектов) большее 
их количество в отличие от реальных условий, для сравнения предметов (объектов, явлений) и 
выделения их общих признаков. При этом возможна фиксация деятельности обучающегося в 
электронном формате для рассмотрения учителем итогов работы. 

Систематическая работа обучающегося с заданиями, требующими применения 
одинаковых способов действий на различном предметном содержании, формирует у 
обучающихся чёткое представление об их универсальных свойствах, то есть возможность 
обобщённой характеристики сущности универсального действия. 

Сформированность УУД у обучающихся определяется на этапе завершения ими 
освоения программы начального общего образования. Полученные результаты не подлежат 
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балльной оценке, так как в соответствии с закономерностями контрольно-оценочной 
деятельности балльной оценкой (отметкой) оценивается результат, а не процесс деятельности. В 
задачу педагогического работника входит проанализировать вместе с обучающимся его 
достижения, ошибки и встретившиеся трудности. 

В рабочих программах учебных предметов содержание метапредметных достижений 
обучения представлено в разделе "Содержание обучения", которое строится по классам. В 
каждом классе каждого учебного предмета представлен возможный вариант содержания всех 
групп УУД по каждому году обучения на уровне начального общего образования. В 1 и 2 
классах определён пропедевтический уровень овладения УУД, и только к концу второго года 
обучения появляются признаки универсальности. 

В рабочих программах учебных предметов содержание УУД представлено также в 
разделе "Планируемые результаты обучения". Познавательные УУД включают перечень 
базовых логических действий; базовых исследовательских действий; работу с информацией. 
Коммуникативные УУД включают перечень действий участника учебного диалога, действия, 
связанные со смысловым чтением и текстовой деятельностью, а также УУД, обеспечивающие 
монологические формы речи (описание, рассуждение, повествование). Регулятивные УУД 
включают перечень действий саморегуляции, самоконтроля и самооценки. Отдельный раздел 
"Совместная деятельность" интегрирует коммуникативные и регулятивные действия, 
необходимые для успешной совместной деятельности. 

 
2.2.2. Программа отдельных учебных предметов и курсов внеурочной деятельности. 

Программы отдельных учебных предметов, курсов внеурочной деятельности обеспечивают 
 достижение планируемых результатов (личностных, метапредметных, 
предметных) освоения АООП НОО обучающихся с ТНР. 

Рабочие программы учебных предметов, курсов содержат: 
1) планируемые результаты освоения учебного предмета, курса; 
2) содержание учебного предмета, курса; 
3) тематическое планирование, в том числе с учетом рабочей программы воспитания с 

указанием количества часов, отводимых на освоение каждой темы. 
Полное изложение рабочих программ учебных предметов (обязательных) по русскому 

языку, литературному чтению, иностранному языку (английскому), математике, окружающему 
миру, основам  религиозных культур  и светской этики, изобразительному искусству, музыке, 
труду (технологии), физической культуре в соответствии со структурой, установленной ФГОС 
НОО соответствует ООП НОО МБОУ СОШ №9. 

ЧАСТЬ, ФОРМИРУЕМАЯ УЧАСТНИКАМИ ОБРАЗОВАТЕЛЬНЫХ 
ОТНОШЕНИЙ 

Рабочие программы курсов внеурочной деятельности содержат: 
1) результаты освоения курса внеурочной деятельности; 
2) содержание курса внеурочной деятельности с указанием форм организации и видов 

деятельности; 
3) тематическое планирование. 
Полное изложение рабочих программ курсов внеурочной деятельности, 

предусмотренных к изучению при получении начального общего образования, в соответствии 
со структурой, установленной ФГОС НОО полностью соответствует ООП НОО МБОУ СОШ 
№9. 

2.2.3. Программа коррекционной работы 
 
            Программа коррекционной работы (ПКР) является неотъемлемым структурным компонентом 
основной образовательной программы образовательной организации. ПКР разрабатывается для 
обучающихся с тяжелыми нарушениями речи (далее ТНР) и соответствует требованиям, предъявляемым в 
ФАОП НОО. 
В соответствии с ФГОС НОО ПКР направлена на осуществление индивидуально-ориентированной 
психолого-педагогической помощи обучающимся с тяжелыми нарушениями речи в освоении АООП НОО 
(вариант 5.1) с учетом их особых образовательных потребностей, социальную адаптацию и личностное 
самоопределение.  
ПКР обеспечивает: 



21  

успешное освоение  образовательной программы на основе компенсации первичных нарушений и 
пропедевтики производных отклонений в развитии, активизации ресурсов социально-психологической 
адаптации личности обучающегося; 
выявление особых образовательных потребностей обучающихся с ТНР и оказание им специализированной 
помощи при освоении основной образовательной программы основного общего образования; 
определение оптимальных специальных условий для получения основного общего образования 
обучающимися с ТНР, для развития их личностных, познавательных, коммуникативных способностей; 
разработку и использование индивидуально-ориентированных коррекционных образовательных программ 
для обучающихся с ТНР; 
реализацию комплексного психолого-медико-социального сопровождения обучающихся с ТНР (в 
соответствии с рекомендациями ПМПК, ППк, индивидуальной программой реабилитации или абилитации 
инвалида); 
реализацию комплексной системы мероприятий по социальной адаптации и профессиональной ориентации 
обучающихся с ТНР; 
обеспечение сетевого взаимодействия специалистов разного профиля в комплексной работе с обучающимися 
с ТНР; 
осуществление информационно-просветительской и консультативной работы с родителями (законными 
представителями) обучающихся с ТНР. 
Программа коррекционной работы в соответствии с требованиями ФГОС НОО обучающихся с ОВЗ 
направлена на создание системы комплексной помощи обучающимся с ТНР в освоении АООП НОО, 
коррекцию недостатков в физическом и (или) психическом развитии обучающихся, их социальную 
адаптацию.  
            ПКР вариативна по форме и по содержанию в зависимости от особых образовательных потребностей, 
характера имеющихся трудностей и особенностей социальной адаптации обучающихся с ТНР, региональной 
специфики и особенностей образовательно-коррекционного процесса в образовательной организации. 
            ПКР предусматривает создание условий обучения и воспитания, позволяющих учитывать 
индивидуальные образовательные потребности обучающихся посредством дифференцированного психолого-
педагогического сопровождения, индивидуализации и дифференциации образовательно-коррекционного 
процесса. 
           ПКР предусматривает организацию индивидуально-ориентированных коррекционно-развивающих 
мероприятий, обеспечивающих удовлетворение особых образовательных потребностей обучающихся с ТНР 
в освоении АООП ООО. 
           ПКР может быть реализована при разных формах получения образования обучающимися, в том числе 
обучение на дому и с применением дистанционных технологий. Степень включенности специалистов в 
программу коррекционной работы устанавливается образовательной организацией самостоятельно. Объем 
помощи, направления и содержание коррекционно-развивающей работы с обучающимся определяются на 
основании заключения ППк и ПМПК. 
           Реализация ПКР предусматривает осуществление комплексного подхода в образовательно-
коррекционном процессе на основе взаимодействия участников образовательных отношений. Основным 
механизмом, обеспечивающим системность помощи, является психолого-педагогический консилиум 
образовательной организации. 
            ПКР разрабатывается на период получения основного общего образования, включает следующие 
разделы: 
Цели, задачи и принципы построения ПКР. 
Перечень и содержание направлений работы. 
Механизмы реализации программы. 
Условия реализации программы. 
Планируемые результаты реализации программы. 

Целью программы коррекционной работы является создание системы комплексного 
психолого-медико-педагогического сопровождения процесса освоения АООП НОО 
обучающимися с ТНР, позволяющего учитывать их особые образовательные потребности на 
основе осуществления индивидуального и дифференцированного подхода в образовательном 
процессе. 
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Задачи программы: 
- определение особых образовательных потребностей обучающихся с ТНР; 
- повышение возможностей обучающихся с ТНР в освоении АООП НОО и 

интегрировании в образовательный процесс; 
- своевременное выявление обучающихся с трудностями адаптации в образовательно- 

воспитательном процессе; 
- создание и реализация условий, нормализующих анализаторную, аналитико- 

синтетическую и регуляторную деятельность на основе координации педагогических, 
психологических и медицинских средств воздействия в процессе комплексной психолого- 
медико-педагогической коррекции; 

- оказание родителям (законным представителям) обучающихся с ТНР консультативной 
и методической помощи по медицинским, социальным, психологическим, правовым и другим 
вопросам. 

Программа коррекционной работы содержит: 
перечень, содержание и план реализации коррекционных занятий, обеспечивающих 

удовлетворение особых образовательных потребностей обучающихся с  ТНР и освоение ими 
АООП НОО; систему комплексного психолого-медико-педагогического сопровождения 
обучающихся с ТНР в условиях образовательного процесса, включающего: психолого-медико-
педагогическое обследование обучающихся с целью выявления их особых образовательных 
потребностей; мониторинг динамики развития обучающихся и их успешности в освоении 
АООП НОО; корректировку коррекционных мероприятий; 

                 механизм взаимодействия в разработке и реализации коррекционных мероприятий 
педагогов, специалистов в области коррекционной педагогики и психологии, медицинских 
работников Организации и других организаций, специализирующихся в области социально- 
психолого-педагогической поддержки семьи и других социальных институтов, который должен 
обеспечиваться в единстве урочной, внеурочной и внешкольной деятельности; планируемые 
результаты коррекционной работы. 

                 Коррекционная работа представляет собой систему психолого-педагогических и 
медицинских средств, направленных на преодоление и/или ослабление недостатков в 
физическом и/или психическом развитии обучающихся с ТНР. 

   
Принципы коррекционной работы: 
      Принцип приоритетности интересов 

обучающегося определяет отношение работников организации, которые призваны оказывать 
каждому обучающемуся помощь в развитии с учетом его индивидуальных образовательных 
потребностей. 

Принцип системности - обеспечивает единство всех элементов коррекционно- 
воспитательной работы: цели и задач, направлений осуществления и содержания, форм, методов 
и приемов организации, взаимодействия участников. 

Принцип непрерывности обеспечивает проведение коррекционной работы на всем 
протяжении обучения школьников с учетом изменений в их личности. 

Принцип вариативности предполагает создание вариативных программ коррекционной 
работы с обучающимся с учетом их особых образовательных потребностей и возможностей 
психофизического развития. 

Принцип комплексности коррекционного воздействия предполагает необходимость 
всестороннего изучения обучающихся и предоставления квалифицированной помощи 
специалистов разного профиля с учетом их особых образовательных потребностей и 
возможностей психофизического развития на основе использования всего многообразия 
методов, техник и приемов коррекционной работы. 

Принцип единства психолого-педагогических и медицинских средств, обеспечивающий 
взаимодействие специалистов психолого-педагогического и медицинского блока в деятельности 
по комплексному решению задач коррекционно-воспитательной работы. 

Принцип сотрудничества с семьей основан на признании семьи как важного участника 
коррекционной работы, оказывающего существенное влияние на процесс развития ребенка и 
успешность его интеграции в общество. 

Коррекционная работа с обучающимися с ТНР осуществляется в ходе всего учебно- 
образовательного процесса: 
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— через содержание и организацию образовательного процесса (индивидуальный и 
дифференцированный подход, несколько сниженный темп обучения, структурная 
упрощенность содержания, повторность в обучении, активность и сознательность в обучении); 

— в рамках внеурочной деятельности в форме специально организованных 
индивидуальных и групповых занятий (психокоррекционные и логопедические занятия, занятия 
ритмикой); 

— в рамках психологического и социально-педагогического сопровождения 
обучающихся. 

Основными направлениями в коррекционной работе являются: коррекционная помощь в 
овладении базовым содержанием обучения; развитие эмоционально-личностной сферы и 
коррекция ее недостатков; развитие познавательной деятельности и целенаправленное 
формирование высших психических функций; формирование произвольной регуляции 
деятельности и поведения; коррекция нарушений устной и письменной речи; обеспечение 
ребенку успеха в различных видах деятельности с целью предупреждения негативного 
отношения к учёбе, ситуации школьного обучения в целом, повышения мотивации к школьному 
обучению. Программа коррекционной работы на уровне  начального общего образования 
обучающихся с ТНР включает в себя взаимосвязанные направления, отражающие ее основное 
содержание: 
         1.Диагностическая работа обеспечивает выявление особенностей развития и здоровья 
обучающихся с ТНР с целью создания благоприятных условий для овладения ими содержанием 
АООП НОО. 
           Проведение диагностической работы предполагает осуществление: 
психолого-педагогического обследования с целью выявления их особых образовательных 
потребностей: развития познавательной сферы, специфических трудностей в овладении 
содержанием образования и потенциальных возможностей; развития эмоционально-волевой 
сферы и личностных особенностей; определения социальной ситуации развития и условий 
семейного воспитания обучающегося; 
мониторинга динамики развития обучающихся, их успешности в освоении АООП НОО; 
анализа результатов обследования с целью проектирования и корректировки коррекционных 
мероприятий. 

 
1. Коррекционно-развивающая работа обеспечивает организацию мероприятий, 

способствующих личностному развитию обучающихся, коррекции недостатков в 
психофизическом развитии и освоению ими содержания образования. 

Коррекционно-развивающая работа включает: 
составление индивидуальной программы психологического сопровождения 

обучающегося (совместно с педагогическими работниками); 
формирование в классе психологического климата комфортного для всех обучающихся; 
организация внеурочной деятельности, направленной на развитие познавательных 
интересов 

обучающихся, их общее социально-личностное развитие; 
разработка оптимальных для развития обучающихся с ЗПР групповых и индивидуальных 

коррекционных программ (методик, методов и приёмов обучения) в соответствии с их особыми 
образовательными потребностями; 

организацию и проведение специалистами индивидуальных и групповых занятий по 
психокоррекции, необходимых для преодоления нарушений развития обучающихся; 

развитие эмоционально-волевой и личностной сферы обучающегося и коррекцию его 
поведения; 

социальное сопровождение обучающегося в случае неблагоприятных условий жизни при 
психотравмирующих обстоятельствах. 
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2. Консультативная работа обеспечивает непрерывность специального сопровождения 
обучающихся с ТНР в освоении АООП НОО, консультирование специалистов, работающих с 
детьми, их семей по вопросам реализации дифференцированных психолого-педагогических 
условий обучения, воспитания, коррекции, развития и социализации обучающихся с ТНР. 

Консультативная работа включает: 
психолого-педагогическое консультирование педагогических работников по решению 

проблем в развитии и обучении, поведении и межличностном взаимодействии конкретных 
обучающихся; 

консультативную помощь семье в вопросах воспитания и оказания возможной помощи 
обучающемуся в освоении АООП НОО. 

3. Информационно-просветительская работа предполагает осуществление 
разъяснительной деятельности в отношении педагогических работников и родителей (законных 
представителей) по вопросам, связанным с особенностями осуществления процесса обучения и 
воспитания обучающихся с ТНР, взаимодействия с педагогическими работниками и 
сверстниками, их родителями (законными представителями). 

Информационно-просветительская работа включает: 
Проведение тематических выступлений для педагогических работников и родителей 

(законных представителей) по разъяснению индивидуально-типологических особенностей 
обучающихся с ЗПР; 

оформление информационных стендов, печатных и других материалов; 
психологическое просвещение педагогических работников с целью повышения их 

психологической компетентности; 
психологическое просвещение родителей (законных представителей) с целью 

формирования у них элементарной психолого-психологической компетентности. 
Программа коррекционной работы может предусматривать индивидуализацию 

специального сопровождения обучающегося с ТНР. 
При возникновении трудностей в освоении обучающимся с ТНР содержания АООП НОО 

педагоги, осуществляющие психолого-педагогическое сопровождение, должны оперативно 
дополнить  структуру программы  коррекционной  работы  соответствующим  направлением 
работы, которое будет сохранять свою актуальность до момента преодоления возникших 
затруднений. В случае нарастания значительных стойких затруднений в обучении, 
взаимодействии с учителями и обучающимися школы (класса) обучающийся с ТНР 
направляется на комплексное психолого-медико-педагогическое обследование с целью 
выработки рекомендаций по его дальнейшему обучению. 

Этапы реализации программы 
Коррекционная работа реализуется поэтапно. 
Этапами реализации программы коррекционной работы выступают: 
Этап сбора и анализа информации (информационно-аналитическая деятельность). 

Результатом данного этапа является оценка контингента обучающихся для учёта особенностей 
развития детей, определения специфики и их особых образовательных потребностей; оценка 
образовательной среды с целью соответствия требованиям программно-методического 
обеспечения, материально-технической и кадровой базы учреждения. 

Этап планирования, организации, координации (организационно-исполнительская 
деятельность). Результатом работы является особым образом, организованный образовательный 
процесс, имеющий коррекционно-развивающую направленность и роцесс специального 
сопровождения детей с ограниченными возможностями здоровья при специально созданных 
(вариативных) условиях обучения, воспитания, развития, социализации рассматриваемой 
категории детей. 

Этап диагностики коррекционно-развивающей образовательной среды (контрольно- 
диагностическая деятельность). Результатом является констатация соответствия созданных 
условий и выбранных коррекционно-развивающих и образовательных программ особым 
образовательным потребностям ребёнка. 

Этап регуляции и корректировки (регулятивно-корректировочная деятельность). 
Результатом является внесение необходимых изменений в образовательный процесс и процесс 
сопровождения детей с ограниченными возможностями здоровья, корректировка условий и 
форм обучения, методов и приёмов работы. 
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Система комплексного психолого-педагогического и социального сопровождения 

обучающихся с ЗПР в условиях образовательного процесса 
Под психолого-медико-педагогическим сопровождением понимается не просто сумма 

разнообразных методов коррекционно-развивающей, профилактической, реабилитационной 
работы с обучающимися, а именно комплексная деятельность специалистов, направленная на 
решение задач развития, обучения, воспитания и социализации детей. 

Основная цель сопровождения - оказание помощи в решении проблем. В основе 
сопровождения лежит единство четырёх функций: 

▪ диагностика сущности возникшей проблемы; 
▪ информация о сути проблемы и путях её решения; 
▪ консультация на этапе принятия решения и разработка плана решения проблемы; 
▪ помощь на этапе реализации плана решения. 

Организация психолого-медико-педагогического сопровождения включает в себя: 
▪ работу психолого-педагогического консилиума; 
▪ выполнение рекомендаций психолого-медико-педагогической комиссии; 
▪ оказание психологической, логопедической помощи детям с ограниченными 

возможностями здоровья; 
▪ организация индивидуальных педагогических маршрутов; 
▪ организация педагогического взаимодействия. 
Психолого-педагогическое сопровождение детей с ОВЗ осуществляют классный 

руководитель, учитель-логопед, учитель-дефектолог, педагог-психолог, социальный педагог, 
учителя - предметники. 

В рамках должностных обязанностей каждый из участников образовательного процесса 
составляет план работы по сопровождению обучающихся. В системе работы выделяют 
следующие формы: 

▪ проведение индивидуальной работы с обучающимися и их родителями: тематические 
беседы, подготовка рекомендаций, характеристик на ПМПК; 

▪ проведение малых педагогических советов, административных советов; 
▪ ведение карт наблюдений динамики учебных навыков; 
▪ посещение, взаимопосещение уроков, анализ уроков с точки зрения 

здоровьесбережения; 
▪ разработка методических рекомендаций учителю; 

▪ анкетирование обучающихся, диагностика; 
▪ обследование школьников по запросу родителей. 
Содержание и формы работы в данном направлении следующие: 
▪ наблюдение за обучающимися во время учебной и внеурочной деятельности 

(ежедневно); 
▪ поддержание постоянной связи с учителями-предметниками, школьным психологом, 

медицинским работником, администрацией школы, родителями; 
▪ составление психолого-педагогической характеристики обучающегося с ОВЗ при 

помощи методов наблюдения, беседы, экспериментального обследования, где отражаются 
особенности его личности, поведения, межличностных отношений с родителями и 
одноклассниками, уровень и особенности интеллектуального развития и результаты учебы, 
основные виды трудностей при обучении ребенка; 

▪ составление индивидуального маршрута сопровождения обучающегося (вместе с 
психологом и учителями-предметниками), где отражаются пробелы знаний и намечаются пути 
их ликвидации, способ предъявления учебного материала, темп обучения, направления 
коррекционной работы; 

▪ контроль успеваемости и поведения обучающихся в классе; 
▪ формирование такого микроклимата в классе, который способствовал бы тому, чтобы 

каждый обучающийся с ОВЗ чувствовал себя комфортно; 
▪ ведение документации; 
▪ организация внеурочной деятельности, направленной на развитие познавательных 

интересов обучающихся, их общее развитие. 
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Функции учителя и специалистов психолого-педагогического сопровождения при 
оказании поддержки обучающимся с ТНР 

Все коррекционные мероприятия и мероприятия по адаптации ребенка к школе 
вырабатываются и согласуются всей командой специалистов на ППк и должны быть 
направлены на достижение общих целей, наиболее важных в конкретный период. 

Учитель-дефектолог – помощь направлена на коррекцию и развитие познавательной 
деятельности, стимуляцию психических процессов и формирования позитивной мотивации на 
познавательную деятельность. 

Учитель-логопед осуществляет работу по развитию устной, письменной речи, 
устранению трудностей формирования письменной речи, профилактике нарушений чтения и 
письма, развитию коммуникативных навыков взаимодействия с окружающими людьми. 

Педагог-психолог формирует у ребенка с ТНР навыки взаимодействия с детьми и 
взрослыми, развивает коммуникативные навыки, формирует социально-нравственное 
поведение, развивает когнитивные умения и способности, необходимые для успешного 
обучения, проводит работу по коррекции нарушений в развитии эмоционально-личностной, 
мотивационно-регулятивной сферы и т.д. 

Функции социального педагога – осуществление взаимодействия с семьей ребенка, 
консультирование по организационным вопросам при его обучении, контроль за соблюдением 
прав ребенка в семье и школе. На основе результатов социально-педагогической диагностики 
социальный педагог определяет потребности ребенка и его семьи в сфере социальной 
поддержки, а также направления помощи в адаптации ребенка в школе. 

Принципы сопровождения детей с ОВЗ специалистами психолого-педагогической 
службы: 

▪ системность – реализуется в процессе оказания психолого-педагогической помощи в 
разных направлениях: детям, учителям, родителям (оказывается в реальной ситуации обучения 
ребенка, выявляет имеющиеся сложности, возможности школьника, его сильные стороны, 
определяющие обходные пути в обучении и с учётом всех составляющих определяется, 
моделируется система психолого-педагогического сопровождения); 

▪ комплексность – проявляется в том, что педагогом, психологом, родителями 
оказывается ребенку комплексная помощь, охватывающая все сферы его деятельности 
(познавательную, эмоционально-волевую, двигательную; оптимизируются социальные связи и 
отношения), помогающая отследить успешность обучения и наладить межличностные связи; 

▪ интегративность – предусматривает интеграцию различных методов 
(психотерапевтических и психолого-педагогических), методик, подходов, дидактических и 
психотерапевтических приемов (охватывает не только образовательную среду, но и 
микросоциальную); 

▪ приоритет особых потребностей ребенка – выявление причин учебных затруднений 
ребенка. Знание и учёт его особых потребностей для использования их в качестве обходных 
путей (нуждаются в специальных условиях организации образовательного процесса); 

▪ непрерывность – отражает необходимость ранней диагностики его возможностей и 
способностей, осуществления психолого-педагогического сопровождения на протяжении всего 
периода обучения, т.е. на всех ступенях образования. 
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Перечень и содержание коррекционно-развивающих занятий 
Программа коррекционной работы включает в себя взаимосвязанные направления, 

отражающие её основное содержание, которые предусматривают: 
▪ многоаспектный анализ психофизического развития учащегося с ТНР; 
▪ комплексный подход к диагностике, определению и решению проблем учащегося, к 

предоставлению ему квалифицированной помощи с учетом уровня психического развития; 
▪ разработку индивидуальных образовательных маршрутов. 

 
Мероприятия Специалисты Форма работы Планируемый 

результат 
Диагностическая работа 

Психолого-медико- 
педагогическая 
диагностика 

Педагог-психолог, 
учитель-логопед, учитель- 
дефектолог, социальный 
педагог,  классный 
руководитель 

Анализ документов 
ПМПК и медицинских 
карт, проведение входных 
диагностик 

Выявление причин и 
характера затруднений в 
освоении учащимися АООП 
НОО для детей с ТНР, 
планирование 
коррекционной работы 

Коррекционно-развивающая работа 
Выбор оптимальных для 
развития ребёнка с ТНР 
методик, методов и 
приёмов коррекционно- 
развивающего обучения 

Педагог-психолог, 
учитель-логопед, учитель- 
дефектолог, социальный 
педагог,  классный 
руководитель 

приказы, протоколы 
школьного ППк, рабочие 
программы,  планы 
коррекционных занятий 

-фиксирование 
запланированных и 
проведенных    мероприятий 
коррекционно-развивающей 
работы в индивидуальной 
папке   сопровождения 
учащегося с ТНР; 
-организация системы 
комплексного психолого- 
педагогического 
сопровождения 

Организация и проведение 
специалистами групповых 
и индивидуальных 
коррекционно- 
развивающих занятий, 
направленных на 
преодоление пробелов в 
развитии и трудностей в 
обучении 

Педагог-психолог, 
учитель-логопед, учитель- 
дефектолог, социальный 
педагог,  классный 
руководитель 

заседания ППк; 
индивидуальные  и 
групповые корекционно- 
развивающие занятия 

-выполнение рекомендаций 
ПМПК, ППк; 
-реализация и корректировка 
рабочих программ, 
индивидуальных  планов 
коррекционно-развивающей 
работы 

Системное воздействие на 
учебно-познавательную 
деятельность учащихся с 
ТНР в ходе 
образовательного 
процесса 

Педагог-психолог, 
учитель-логопед, учитель- 
дефектолог, социальный 
педагог,  классный 
руководитель 

-мониторинг развития 
учащихся; 

-целенаправленное 
воздействие  педагогов  и 
специалистов    на 
формирование  УУД   и 
коррекцию отклонений   в 
развитии; 
-использование специальных 
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Коррекционный курс «Индивидуальные и подгрупповые логопедические занятия» 

является обязательной частью коррекционно-развивающей области учебного плана при 
реализации ФАОП НОО для обучающихся с ТНР. Он направлен на преодоление и 
минимизацию речевого недоразвития у обучающихся 1–4 классов, получающих 
образование в соответствии с ФАОП НОО для обучающихся с ТНР. 

Содержание курса «Индивидуальные и подгрупповые логопедические занятия» 
определяется исходя из требований ФГОС НОО для обучающихся с ОВЗ и направлено на 
коррекцию имеющихся недостатков в речевом развитии обучающихся, препятствующих 
освоению программы. Курс является обязательной частью ФАОП НОО для обучающихся 
с ТНР и реализуется на протяжении всего периода обучения в начальной школе. 

Курс реализуется учителем-логопедом во внеурочной деятельности на 
индивидуальных и/или подгрупповых занятиях.  

   рабочих образовательных 
программ и методов 
обучения и воспитания, 
учебных    пособий    и 
дидактических материалов 

Развитие эмоционально- 
волевой и личностной 
сферы ребенка, 
психокоррекция  его 
поведения 

Педагог-психолог, 
учитель-логопед, учитель- 
дефектолог, социальный 
педагог,  классный 
руководитель 

- программа курсов 
внеурочной деятельности; 
- план работы с 
родителями 

- выявление и анализ 
факторов, влияющих на 
состояние и обучение 
ребенка: взаимоотношения с 
окружающими, детско- 
родительские   отношения, 
уровень учебной мотивации. 

Социальная защита 
ребенка в случаях 
неблагоприятных условий 
жизни 

Педагог-психолог, 
социальный педагог, 
классный руководитель 

рекомендации 
специалистов службы 
сопровождения; 
-индивидуальная работа с 

учащимся и семьей; 
- организация 
взаимодействия школы с 
социальными партнерами 
по вопросам социальной 
защиты 

учет выявленных отклонений 
в развитии учащегося, 
определение путей их 
преодоления 

Консультативная работа 
Консультативная помощь 
учителям в организации 
коррекционно- 
развивающего процесса 
учащихся с ТНР 

Педагог-психолог, 
учитель-логопед, учитель- 
дефектолог, социальный 
педагог,  классный 
руководитель 

- заседания ППк - 
педагогические советы - 
семинары - 
индивидуальные  и 
групповые консультации 
специалистов для 
педагогов 

- выработка совместных 
рекомендаций по 
направлениям работы с 
учащимися с ТНР; 
-создание 

дифференцированных 
психолого-педагогических 
условий обучения, 
воспитания, коррекции, 
развития и социализации 

Консультативная помощь 
семье в вопросах 
воспитания и обучения 
ребенка с ЗПР 

Педагог-психолог, 
учитель-логопед, учитель- 
дефектолог, социальный 
педагог,  классный 
руководитель 

- собрания - консультации 
-индивидуальная работа - 
круглые столы 

- выработка совместных 
рекомендаций по 
направлениям работы с 
учащимися с ТНР; 
- создание условий для 

освоения АООП НОО. 
Информационно-просветительская работа 

Просветительская 
деятельность по 
разъяснению 
индивидуальных 
особенностей детей с ЗПР 

Педагог-психолог, 
учитель-логопед, учитель- 
дефектолог, социальный 
педагог,  классный 
руководитель 

- лекции 
- беседы 
- памятки, буклеты 

  - целенаправленная 
разъяснительная работа со 
всеми участниками 
образовательного процесса с 
целью  повышения 
компетенции в вопросах 
коррекции и развития детей с 
ТНР 
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Особенности речевого развития обучающихся с ТНР по варианту 5.1 
Обучающиеся с ТНР по варианту 5.1 - представляют собой разнородную группу не 

только по степени выраженности речевого дефекта, но и по механизму его возникновения, 
уровню общего и речевого развития, наличию/отсутствию сопутствующих нарушений. 

У обучающихся с фонетико-фонематическим и фонетическим недоразвитием 
наблюдается нарушение процесса формирования произносительной системы родного 
языка вследствие дефектов восприятия и произношения фонем. В частности, 
незаконченность процессов формирования артикулирования и восприятия звуков, 
отличающихся тонкими акустико-артикуляторными признаками. Несформированность 
произношения звуков крайне вариативна и может быть выражена в различных вариантах: 
отсутствие, замены (как правило, звуками простыми по артикуляции), смешения, 
искаженное произнесение (не соответствующее нормам звуковой системы родного языка). 

Определяющим признаком фонематического недоразвития является пониженная 
способность к дифференциации звуков, обеспечивающая восприятие фонемного состава 
родного языка, что негативно влияет на овладение звуковым анализом и синтезом. 

Фонетическое недоразвитие характеризуется нарушением формирования 
фонетической стороны речи либо в комплексе (что проявляется одновременно в 
искажении звуков, звукослоговой структуры слова, в просодических нарушениях), либо 
нарушением формирования отдельных компонентов фонетического строя речи (например, 
только звукопроизношения или звукопроизношения и звукослоговой структуры слова). 
Такие обучающиеся хуже, чем их сверстники, запоминают речевой материал, с большим 
количеством ошибок выполняют задания, связанные с активной речевой деятельностью. 

У обучающихся с III – IV  уровнями общего недоразвития речи при наличии 
развернутой фразовой речи отмечается недостаточный уровень сформированности всех 
средств языка. При этом наблюдается неточное знание и употребление некоторых 
обиходных слов, замены слов по различным признакам (как по смысловому, так и по 
звуковому признакам; смешения по признакам внешнего сходства, по функциональному 
назначению, видо-родовые смешения). 

 Наблюдается недостаточная сформированность грамматических форм: ошибки в 
употреблении падежных окончаний, смешение временных и видовых форм глаголов, 
ошибки в согласовании и управлении. Отличительной особенностью обучающихся 
является недостаточная сформированность словообразовательной деятельности: 
отмечаются трудности подбора однокоренных слов, возникают нарушения в выборе 
производящей основы, пропуски и замены словообразующих аффиксов.  

 Произношение обучающихся характеризуется наличием дефектно произносимых 
сложных по артикуляции звуков, нечеткостью дифференциации их на слух. Это создает 
значительные трудности в овладении звуковым анализом и синтезом. Наблюдаются 
ошибки при передаче звуконаполняемости слов. В свободных высказываниях 
преобладают простые распространенные предложения, почти не употребляются сложные 
синтаксические конструкции. Во фразовой речи обнаруживаются аграмматизмы, 
например, отсутствует правильная связь слов в предложениях, выражающих временные, 
пространственные и причинно-следственные отношения. Недостаточная 
сформированность связной речи проявляется в нарушениях смыслового 
программирования и языкового оформления развернутых высказываний, что выражается 
в пропусках существенных смысловых элементов сюжетной линии, фрагментарности 
изложения, невозможности четкого построения целостной композиции текста, в бедности 
и однообразии используемых языковых средств.  

Обучающиеся с IV уровнем общего недоразвития речи характеризуются 
остаточными явлениями недоразвития лексико-грамматических и фонетико-
фонематических компонентов языковой системы. У таких обучающихся не отмечается 
выраженных нарушений звукопроизношения. Нарушения звукослоговой структуры слова 
проявляются в различных вариантах искажения его звуконаполняемости как на уровне 
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отдельного слога, так и слова. Наряду с этим отмечается недостаточная внятность, 
выразительность речи, нечеткая дикция, создающие впечатление общей смазанности речи, 
смешение звуков, свидетельствующее о низком уровне сформированности 
дифференцированного восприятия фонем и являющееся важным показателем не 
закончившегося процесса фонемообразования. 

У обучающихся обнаруживаются отдельные нарушения смысловой стороны речи. 
Лексические ошибки проявляются в замене слов, близких по ситуации, по значению, в 
смешении признаков. Выявляются трудности передачи обучающимися системных связей 
и отношений, существующих внутри лексических групп. Обучающиеся затрудняются в 
установлении синонимических и антонимических отношений, особенно на материале слов 
с абстрактным значением. 

Недостаточность лексического строя речи проявляется в специфических 
словообразовательных ошибках. Недоразвитие словообразовательных процессов, 
проявляющееся преимущественно в нарушении использования непродуктивных 
словообразовательных аффиксов, препятствует своевременному формированию навыков 
группировки однокоренных слов, подбора родственных слов и анализа их состава, что 
впоследствии сказывается на качестве овладения программой по русскому языку. 

Недостаточный уровень сформированности лексических средств языка особенно 
ярко проявляется в понимании и употреблении фраз, пословиц с переносным значением. 

В грамматическом оформлении речи часто встречаются ошибки в употреблении 
грамматических форм слова. Особую сложность для обучающихся представляют 
конструкции с придаточными предложениями, что выражается в пропуске, замене союзов, 
инверсии. 

Лексико-грамматические средства языка у обучающихся сформированы 
неодинаково. С одной стороны, может отмечаться незначительное количество ошибок, 
которые носят непостоянный характер и сочетаются с возможностью осуществления 
верного выбора при сравнении правильного и неправильного ответов, с другой – 
устойчивый характер ошибок, особенно в самостоятельной речи. 

Отличительной особенностью является своеобразие связной речи, 
характеризующееся нарушениями логической последовательности, застреванием на 
второстепенных деталях, пропусками главных событий, повторами отдельных эпизодов 
при составлении рассказа на заданную тему, по картинке, по серии сюжетных картин.  

Обучающиеся с фонетико-фонематическим и общим недоразвитием речи 
составляют группу риска по фактору нарушение письма и чтения, что требует со стороны 
логопедов раннего начала коррекции.  

Наряду с расстройствами устной речи у данного контингента обучающихся, 
находящихся вне системы коррекционной помощи, отмечаются разнообразные нарушения 
чтения и письма, проявляющиеся в стойких, повторяющихся, специфических ошибках 
при чтении и на письме, механизм возникновения которых обусловлен недостаточной 
сформированностью базовых высших психических функций, обеспечивающих процессы 
чтения и письма в норме. 

У обучающихся с легкой степенью выраженности заикания отмечаются 
специфические трудности при продуцировании речевых высказываний в ходе общения, 
проявляющиеся в непреднамеренных остановках, повторах отдельных звуков, слогов, 
слов, часто сопровождающихся судорогами мышц речевого аппарата. Заикание носит 
ярко выраженный ситуативный характер, но в целом незначительно препятствует 
процессу коммуникации. 

Тем не менее, в школьном возрасте у обучающихся уже начинают отмечаться 
психологические наслоения, связанные с переживанием возникающих коммуникативных 
трудностей. Как правило, эти наслоения носят субъективный характер и не коррелируют с 
тяжестью судорожных проявлений. Они проявляются в виде болезненной фиксации на 
своем дефекте, проявляющейся в различной степени (от нулевой до выраженной), страхом 
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перед речью (логофобией), возникновением речевых и неречевых уловок, 
предпринимаемых заикающимся для маскировки пароксизмов заикания. Как реакция на 
речевые затруднения возникает эмболофразия (добавление лишних слов во фразу или 
своеобразное построение фразы с целью облегчить процесс коммуникации). 

У заикающихся обучающихся отмечаются специфические особенности общего и 
речевого поведения, которые обусловлены своеобразным протеканием регуляторных 
процессов: недостатки произвольного внимания (концентрации, переключения, 
распределения); трудности организации собственной деятельности (включения, 
поддержания, завершения); неумение проявить волевое усилие для преодоления 
встречающихся трудностей; низкая эмоциональная устойчивость к истощающим и 
побочным отвлекающим раздражителям; неумение осуществлять планирование 
деятельности; трудности осуществления контроля и самоконтроля, снижение 
работоспособности. 

Наиболее сложно общение у заикающихся протекает в процессе обучения в 
условиях класса, поскольку оно связано с необходимостью оперирования учебной 
терминологией и построением связных учебных высказываний, предполагающих 
доказательство и рассуждение, требующих высокого уровня произвольной деятельности.   

В ходе учебной деятельности обучающиеся заикающиеся затрудняются в 
построении высказывания, не всегда могут быстро и точно подобрать нужные слова, 
несмотря на достаточный по возрасту запас знаний и представлений об окружающем. В 
самостоятельных развернутых высказываниях отмечаются трудности формулирования 
мысли и подбора слов для их адекватного выражения; наличие логически и синтаксически 
незавершенных фраз; наличие некорректируемых ошибок (неправильное согласование 
слов в предложении, аграмматизмы и пр.) при владении  детьми данными категориями и 
возможности исправить ошибку при обращении на нее внимания взрослым; трудности 
удержания замысла высказывания, его недостаточная связность; нарушение 
последовательности изложения высказывания и др. Дифференциация обучающихся на 
группы по уровню речевого развития принципиально недостаточна для выбора 
оптимального образовательного маршрута и определения содержания коррекционно-
развивающей области - требуется учет механизма речевого нарушения, определяющего 
структуру речевого дефекта при разных формах речевой патологии.  

Различия механизмов и структуры речевого дефекта у обучающихся с ТНР с 
различным уровнем речевого развития определяют необходимость многообразия 
специальной поддержки в получении образования.  

Дифференциация обучающихся на группы по уровню речевого развития 
принципиально недостаточна для выбора оптимального образовательного маршрута и 
определения содержания коррекционно-развивающей области - требуется учет механизма 
речевого нарушения, определяющего структуру речевого дефекта при разных формах 
речевой патологии.  

Различия механизмов и структуры речевого дефекта у обучающихся с ТНР с 
различным уровнем речевого развития определяют необходимость многообразия 
специальной поддержки в получении образования.  
Цели и задачи реализации курса «Индивидуальные и подгрупповые логопедические 
занятия» 

Индивидуальные и/или подгрупповые логопедические занятия являются составной 
частью системы работы по формированию у обучающихся полноценной речевой 
деятельности. Их целью является преодоление несформированности функционального 
базиса речи, нарушений фонетического компонента речевой функциональной системы; 
фонологического дефицита и совершенствования лексической системы, грамматического 
строя языка, связной речи, профилактика и коррекция нарушений чтения и письма, 
развитие коммуникативных навыков  

Основные задачи курса определяются структурой речевого дефекта, степенью его 
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выраженности, уровнем речевого развития, характером и механизмом речевой патологии 
обучающихся с ТНР. 
         Организация и содержание курса «Индивидуальные и подгрупповые логопедические 
занятия» 

Специфика содержания и методов обучения учащихся с ТНР является особенно 
существенной на уровне начального общего образования, где формируются предпосылки 
для овладения программой дальнейшего школьного обучения, в значительной мере 
обеспечивается коррекция речевого и психофизического развития/ 

Коррекционный курс «Индивидуальные и подгрупповые логопедические занятия» 
является неотъемлемой частью программы коррекционной работы и являются 
обязательными для всех обучающихся с ТНР на протяжении всего обучения. 

Содержание коррекционных занятий определяется дифференцированными целями 
и задачами коррекционной работы с обучающимися на уровне начального общего 
образования в зависимости от структуры нарушения и тяжести его проявления.  

В течение учебного года выделяются три этапа работы: 
• диагностический 
• коррекционный 
• мониторинг результатов коррекционной работы. 

Логопедическая диагностика предусматривает:  
- обследование обучающихся с 1 по 15 сентября и с 15 по 30 мая; 
- изучение и анализ данных об особых образовательных потребностях 

обучающихся с ТНР, представленных в заключении психолого-медико-педагогической 
комиссии;  

- комплексный сбор сведений об обучающихся с ТНР на основании 
диагностической информации от специалистов различного профиля;  

-выявление симптоматики и уровня речевого развития обучающихся с ТНР;  
- установление этиологии, механизма, структуры речевого нарушения у 

обучающихся с ТНР;  
- анализ, обобщение диагностических данных для определения цели, задач, 

содержания, методов коррекционной помощи обучающимся с ТНР. 
Результаты обследования фиксируются в речевых картах. Там же формулируется 

логопедическое заключение. 
По итогам обследования разрабатываются рабочие программы для отдельных 

обучающихся или подгрупп обучающихся для преодоления схожих недостатков речевого 
развития и составляется график логопедических занятий. 

Содержание рабочих программ определяется тремя факторами: 
1. Форма речевого недоразвития и степень его выраженности. 
2. Год обучения 
3. Требования Федеральных адаптированных программ. 

Основную группу обучающиеся по варианту 5.1 на данном уровне образования 
составляют дети с ФФН ОНР III и IV уровней развития речи.  

Основная цель реализации коррекционного курса «Индивидуальные и 
подгрупповые логопедические занятия» - формирование полноценной речевой 
деятельности и предпосылок, обеспечивающих усвоение программного материала, т.е. 
предупреждение неуспеваемости, обусловленной нарушениями устной речи. Важно, 
чтобы занятия с данным контингентом обучающихся начинались с момента поступления 
ребенка в школу. Чем раньше будет начато коррекционно-развивающее обучение, тем 
выше будет его результат. 

Для обучающихся с фонетическим недоразвитием организуются занятия 
смешанного формата: подготовительный этап работы, направленный на 
совершенствование артикуляторной моторики, развитию фонематического восприятия 
проводится в подгрупповой форме. Продолжительность занятия – 15-20 минут. 
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Вызывание и первичная автоматизация звуков осуществляется индивидуально. 
Дальнейшая автоматизация и дифференциация звуков проводиться снова в составе 
подгруппы. 

Для обучающихся с ОНР выделяется три этапа работы1.  При этом на первом этапе 
в логопедических занятиях принимают участие и обучающиеся с ФФН. Данная система 
работы наиболее эффективна для обучающихся, только поступивших в первый класс, 
потому что основной задачей первого этапа для обучающихся с ФФН и ОНР является 
обеспечение их готовности к обучению грамоте, что возможно, прежде всего за счет 
нормализации звуковой стороны их речи. Единство цели и задач позволяет объединить 
детей с ФФН и ОНР в единую группу (на данном этапе работы) и использовать единые 
рабочие программы. 

Логопедическая работа на первом этапе строится по следующим направлениям: 
• формирование полноценных фонематических процессов; 
• формирование и совершенствование навыков анализа и синтеза звуко-слогового 

состава слова; 
создание и развитие устойчивых представлений о звукобуквенном составе слова; 
• коррекция дефектов произношения (если таковые имеются). 
Предполагаемая продолжительность реализации I этапа коррекционно-

развивающего обучения детей с ФФН и ОНР составляет примерно 6-7 месяцев, однако 
при наличии показаний, он может быть пролонгирован до конца учебного года.  

В начале учебного года (первый класс) после завершения логопедического 
обследования и разработки рабочей программы первые 10–15 занятий, как правило, 
посвящаются уточнению и формированию фонематических представлений. Проводится 
артикуляционная гимнастика, постановка и автоматизации вновь поставленных звуков. 
Наряду с формированием специфических навыков много внимания уделяется 
формированию и развитию первоначальных навыков учебной деятельности: 
регулятивного, планирующего и контролирующего характера, развитию вербальных 
психических процессов (внимания, памяти, восприятия), элементов речемыслительной 
деятельности полноценной учебной деятельности. Эти занятия могут иметь следующую 
структуру: 

•15 минут — фронтальная часть занятий, направленная на формирование и 
развитие фонематического восприятия детей, формирование внимательного отношения к 
языковому материалу при его восприятии и продуцировании (работа строится на 
правильно произносимых звуках) и на восполнение пробелов в формировании 
психологических предпосылок к полноценному обучению; 

• 5 минут — подготовка артикуляционного аппарата (комплекс упражнений 
определяется конкретным составом группы); 

• 20 минут — постановка (вызывание) звуков индивидуально и в подгруппах (2–3 
человека) в зависимости от этапа работы над звуком. 

В ходе фронтальной части занятий ведется работа по уточнению и дальнейшему 
развитию фонематических представлений учащихся, уточняются представления о звуко-
слоговом составе слова. 

Однако, содержание работы с детьми с ОНР на этом этапе имеет определенную 
специфику: с учетом наличия лексико-грамматического недоразвития с данным 
контингентом обучающихся проводится работа по расширению номенклатуры лексико-

                                                      
1 Рекомендации составлены на основе «Методических рекомендаций к организации и содержанию 
логопедической работы учителя-логопеда общеобразовательного учреждения (принципы 
дифференциальной диагностики и основные направления формирования предпосылок к 
полноценному усвоению программы обучения родному языку у детей с первичной речевой 
патологией) М., 2008). Авторы Т.П. Бессонова при участии Е.Л.Ворошиловой. В методических 
рекомендациях использованы материалы А.В.Ястребовой. 
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грамматических средств методом устного опережения. 
Необходимость такого направления деятельности диктуется одним из основных 

принципов коррекционно-развивающего обучения детей с ОНР, а именно: системным 
принципом, подразумевающим одновременную работу над всеми компонентами речевой 
системы.  

Фронтальная часть следующих 40–45 занятий посвящена: 
• развитию и совершенствованию фонематических процессов; 
• развитию навыков анализа и синтеза звуко-слогового состава слова, с опорой на 

изученные к этому времени в классе буквы и с использованием уже знакомой по урокам 
русского языка лингвистической терминологии; 

• формированию готовности к изучению орфограмм, правописание которых 
основано на полноценных представлениях о звуковом составе слова; 

• закреплению звукобуквенных связей; 
• автоматизации поставленных звуков в условиях учебного общения. 
Эти задачи составляют основное содержание коррекционного обучения детей с 

фонетико-фонематическим и фонематическим недоразвитием. Что касается учащихся с 
общим недоразвитием речи, то данное содержание составляет лишь первый этап 
коррекционно-развивающего обучения. Принципиальное различие при планировании 
логопедических занятий с детьми с ФФН и ОНР будет заключаться в подборе речевого 
материала, соответствующего общему развитию ребенка и структуре дефекта Количество 
занятий по каждой теме, а также общая продолжительность занятий с учениками, 
имеющими указанные виды речевого недоразвития, определяется составом конкретной 
группы.  

 
Результаты коррекционной работы к концу обучения на I этапе:  
• у учащихся сформирована направленность внимания на звуковую сторону речи; 
• восполнены основные пробелы в формировании фонематических процессов; 
• уточнены первоначальные представления о звуко-буквенном, слоговом составе 

слова с учетом программных требований; 
• поставлены и отдифференцированны все звуки; 
• уточнен и активизирован имеющийся у детей словарный запас и уточнены 

конструкции простого предложения (с небольшим распространением); 
• актуализированы необходимые на данном этапе обучения слова-термины: — звук, 

слог, слияние, слово, гласные, согласные, твердые-мягкие согласные, звонкие-глухие 
согласные, предложение и т.д. 

Таким образом, в результате логопедической работы на данном этапе у учащихся 
должны быть упорядочены представления о звуковой стороне речи и сформированы 
практические навыки анализа и синтеза звукобуквенного состава слова, что обеспечивает 
успешное освоение ими первоначальных навыков чтения и письма на уроках грамоты и в 
постбукварный период, способствует развитию языкового чутья, предупреждению общей 
и функциональной неграмотности. 

II и III этапы предназначены для работы с учениками с общим недоразвитием речи. 
Основной задачей второго этапа является восполнение пробелов в развитии 

лексического запаса и грамматического строя речи.  
В рамках поставленной задачи реализуются следующие направления работы:  

• уточнение значений имеющихся у детей лексических единиц; 
дальнейшее обогащение словарного запаса как путем накопления новых слов, 
являющихся различными частями речи, так и за счет развития умения активно 
пользоваться различными способами словообразования; формирование умения 
адекватного использования вновь введенных лексических единиц в 
самостоятельной речи; 
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• уточнения значений используемых учениками синтаксических 
конструкций; освоение новых моделей синтаксических конструкций, в том числе 
сложносочиненных и сложноподчиненных предложений, развитие умения 
устанавливать смысловые и синтаксические связи между словами в 
словосочетаниях и предложениях, формирования навыка моделирования и 
конструирования грамматических конструкций на основе символизации; 

• формирование умения использовать изученные грамматические 
конструкции в самостоятельной речи. 
Реализация содержания II этапа коррекционного обучения осуществляется на 

фронтальных занятиях в течение примерно 5-6 месяцев. 
Особое значение на данном этапе придается работе по формированию 

морфологических обобщений. 
В первую очередь это касается умения анализировать состав слов, а также 

пользоваться различными способами словообразования. В этом плане важно научить 
обучающихся устанавливать взаимосвязь между формой слова и его семантикой. Основой 
формирования являются практические упражнения, однако допускается использование 
той терминологии, которые обучающиеся освоили в процесс обучения на уроках русского 
языка  

Развитие словарного запаса тесно связано с развитием грамматической стороны 
речи. Вновь вводимая лексика отрабатывается на материале различных видов 
грамматического материала: словосочетания, предложения, коротких текстов. 

На данном этапе работы широко используются упражнения, включающие чтение и 
письмо. С этой целью ученикам предлагаются различные виды таблиц, включающих 
слоги, слова, стоящие в различных грамматических формах, слова, имеющих общие части 
(родственные слова, формы одного слова, с одинаковыми приставками, окончаниями и 
т.п.), что позволяет не только формировать обобщенные морфологические представления 
о составе слова, но и совершенствовать технику чтения за счет создания стереотипов.  

Работа с данными таблицами предполагает наличие заданий по семантизации 
предлагаемого лексического материала, его включение в активную речь обучающихся. 

С целью создания предпосылок грамотного письма проводится большая работа по 
выделению ударных и безударных слогов, формированию «гнезда» родственных слов. 

Наряду с морфемным анализом и синтезом проводится работа по формированию 
навыков элементарного практического морфологического анализа. Уточняются и 
расширяются представления о частях речи. Обучающиеся учатся находить заданные части 
речи в составе ряда слов, предложениях, простых коротких текстах, опознавать их 
грамматические признаки, использовать их в собственных высказываниях как в устной 
речи, так и на письме.   

В связи с этим отрабатываются навыки практического (семантического) анализа 
словосочетаний, выделения главного слова, определения связи главного и зависимого 
слова, учатся ставить вопросы. Данная работа является базой для синтаксического анализа 
предложений, которые дети будут изучать в классе. 

Важно, чтобы виды работы, которые предлагаются детям не дублировали виды 
работы на уроках русского языка. На логопедических занятиях ученики осваивают 
ПРАКТИЧЕСКОЕ владение теми категориями и явлениями, которые они будут изучать в 
рамках предметных уроков. 

К концу обучения на II этапе коррекционно-развивающего обучения учащиеся 
должны освоить следующие умения в практическом плане: 

o ориентироваться в морфемном составе слова, т.е. уметь определять, 
посредством каких частей слова, стоящих перед или после общей части родственных 
слов, образуются новые слова и изменяются их значения: 

o активно пользоваться различными способами словообразования; 
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o правильно использовать вновь изученные слова в предложениях различных 
синтаксических конструкций (т.е. устанавливать связь между формой и значением); 

o понимать и конструировать предложения изученных видов; 
o ориентироваться в основных частях речи 
o выделять ударные и безударные слоги в структуре слова 
o применять сформированные умения в учебной деятельности и в процессе 

бытового общения. 
 

Основной целью III этапа является развитие и совершенствование умений и 
навыков понимания и продуцирования связного монологического высказывания (текста). 
Учащиеся закрепляют знания о трехчастной композиции текста; его формальных 
признаках и семантической структуре 

В рамках данного направления деятельности продолжается работа по 
совершенствованию звуковой стороны речи, расширению номенклатуры речеязыковых 
средств. Продолжительность данного этапа варьируется в зависимости от характера и 
степени выраженности речевого дефекта и может занимать от 3 месяцев и больше. 

В процессе работы над текстом осуществляется дифференциация текстовых и 
внетекстовых языковых единиц на основе выделения формальных и существенных 
признаков текста. Большое внимание уделяется смысловому анализу текста: определение 
широкой и узкой темы текста, анализу фактологии и скрытого смысла, Соответствие 
названия и содержания текста (выделение лишней информации, восполнение 
недостающей, последовательности изложения и проч.). На этой основе ученики 
тренируются составлять план готового текста, а также планы самостоятельных 
монологических устных и письменных высказываний. Наряду с показателями цельности 
текста отрабатываются средства связности текстов. Важно готовить учащихся к кратким 
пересказам. С этой целью отрабатываются приемы компрессии текста. Кроме того, 
проводятся упражнения по отбору языковых средств, наиболее корректно отражающих 
замысел автора. 

Важно, наряду с рецептивными и репродуктивными видами работ предлагать 
обучающимся задания продуктивного творческого характера. При этом отрабатываются 
навыки самопроверки, включающие умение редактировать чужие и собственные тексты с 
точки зрения содержания, адекватности использования лексико-грамматических средств, 
а также с точки зрения правильного применения орфографических и пунктуационных 
правил. 

На протяжении всех этапов коррекционной работы необходимо формировать у 
учеников речемыслительную деятельность. Детям не просто предлагается ответить на 
поставленные вопросы или молча выполнить то или иное задание, их учат объяснять, 
аргументировать свои решения, доказывать правомерность своего мнения. Сначала 
ученики рассуждают по образцу, представленному учителем-логопедом, далее им 
предлагаются клише ответов. И затем они уже используют образцы рассуждения во 
внутреннем плане, самостоятельно составляя свои ответы-рассуждения.  

Работа по формированию речемыслительной деятельности тесно связана с 
развитием коммуникативных навыков, в частности в условиях учебной коммуникации. 

Рекомендуется практически на каждом логопедическом занятии проводить работу 
по формированию навыков ведения учебного диалога, а затем и полилога на материале 
учебной темы: 

• самостоятельно формулировать и задавать вопросы, развертывать общение-
диалог; 

• сравнивать, обобщать и делать выводы, доказывать и рассуждать. 
На III этапе задачи формирования коммуникативной деятельности у детей с ОНР 

усложняются, осваиваются такие виды коммуникативных высказываний, как: побуждение 
к действию, получение информации, обсуждение, обобщение, доказательство, 



37 

 

рассуждение. 
К концу обучения на III этапе коррекционно-развивающего обучения учащиеся 

должны освоить следующие умения в практическом плане: 
• анализировать готовый текст с точки зрения формальной 

структуры и его содержания; 
• определить тему текста; 
• составлять элементарный план текста; 
• составлять тексты различных жанров с соблюдением всех 

признаков текста; 
• использовать различные виды компрессии текста при 

пересказе; 
• отбирать лексико-грамматические средства для наиболее 

точной передачи замысла. 
Отдельную группу составляют обучающиеся, которым присвоен статус ТНР на 

более поздних этапах обучения в начальной школе – во 2, 3 и даже 4 классах. У данного 
контингента обучающихся на первый план выступают проблемы с освоением навыков 
письма и чтения. 

Среди них можно выделить группу учеников, у которых нарушения чтения и 
письма обусловлены несформированностью устной речи. Логопедическая работа с ними 
строится по предложенным выше этапам, которые, однако могут быть более 
продолжительными, поскольку речь идет уже не о предупреждении данных трудностей, а 
о коррекции, перевоспитании патологических проявлений.  

У второй группы обучающихся недостатки чтения и письма обусловлены иными 
причинами, в частности недостаточным уровнем сформированности памяти, внимания, 
мотивации, оптико-пространственных представлений и проч.  С этими учащимися 
проводится дифференцированная коррекция нарушений чтения и письма в зависимости от 
вида нарушения и причин их обусловивших. Причем работа может строится комплексно с 
привлечением педагога-психолога. 

При наличии смешанных форм дисграфии/дислалии методики компилируются и 
реализуются параллельно. 

Особую группу учащихся с ТНР составляют дети с заиканием.  
Своеобразие данного дефекта, проявляющегося трудностями речевого общения, 

накладывает определенный отпечаток на формирование личности ребенка и нередко 
препятствует выявлению его потенциальных возможностей. Вследствие этого, 
заикающиеся дети должны быть постоянно в сфере внимания учителя-логопеда. Это 
касается как тех детей, с которыми логопед (согласно нормативным документам) 
проводит систематические занятия, так и тех, которые получают логопедическую помощь 
вне школы. Учитель-логопед должен знать количество заикающихся детей в школе 
(классах), кто из них и где получал логопедическую помощь. Эти сведения позволят 
учителю-логопеду организовать специальную работу по предупреждению рецидивов 
заикания. Контакт логопеда с учителем создаст благоприятные условия для заикающихся 
детей в процессе учебной работы. 

В группы учащихся, страдающих заиканием, по возможности, объединяют детей 
одного возраста и с одинаковым уровнем развития языковых средств (произношение 
лексики, грамматический строй). Иногда в одной группе могут оказаться заикающиеся 
учащиеся разных классов (вторых-четвертых), а также дети, имеющие отклонения в 
формировании звуковой и смысловой сторон речи (ОНР). В этих случаях необходима 
четкая индивидуализация коррекционного воздействия, учитывающая особенности 
речевого развития, личности и возраста каждого ребенка. 

При построении коррекционной работы с ними в школе должно быть 
предусмотрено формирование речи как коммуникативной деятельности путем 
организации ситуаций речевого общения и взаимодействия.   
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В соответствии с этим основными направления работы с этими обучающимися 
будут: 

1) восполнение пробелов в формировании коммуникативной 
деятельности; 

2) нормализация внеречевых процессов.  
Реализация данных направлений предусматривает выстраивание всего процесса 

коррекционной работы с учетом выраженности пароксизмов заикания и состояния речи 
(этапа работы над речью). При составлении рабочей программы должно быть 
предусмотрено овладение самостоятельными высказываниями различной жанровой 
принадлежности с самых первых этапов работы над речью. Основное содержание должны 
составить высказывания в рамках дидактической коммуникации. В ходе усложнения речи 
детей следует предусмотреть овладение различными по  полноте, времени произнесения 
по отношению к моменту деятельности, различной степени ситуативности 
высказываниями и в рамках различных моделей общения (взрослый-обучающийся, 
взрослый-обучающиеся, обучающийся- обучающийся, обучающийся-обучающиеся). 

 При наличии несформированности средств языка2 в содержание программы 
должна быть включена целенаправленная работа по их формированию, 
предупреждению/коррекции недостатков письменной речи. 

При планировании содержания коррекционной работы следует предусмотреть 
использование, соответствующей возрасту наглядности как средства опоры в становлении 
навыков плавной речи (например, схемы, модели, карточки и пр.).  

Обязательным является максимальный перенос отрабатываемых навыков на 
занятия предметного блока, дополнительное образование. В ходе нормализации 
внеречевых процессов следует предусмотреть постепенное овладение умениями и 
навыками саморегуляции высказываний, общего и речевого поведения.    

Структурно содержание коррекционной работы с заикающимися обучающимися 
следует выстроить в три этапа3. 

Основная коррекционная цель первого этапа состоит в выработке у заикающихся 
школьников умения адекватно усваивать и передавать информацию в процессе 
межличностного общения. Иными словами, на этом этапе работы осуществляется 
уточнение (а порой и формирование) знаний, умений и навыков, необходимых для 
свободного общения в рамках информационного аспекта коммуникативной деятельности. 
Осуществляемые заикающимися обучающимися в пределах данного вида речевой 
деятельности речевые действия им относительно доступны. Поэтому на первый план 
выдвигается задача нормализации тех отклонений в сфере внеречевых процессов, которые 
составляют первичную суть дефекта и проявляются в форме своеобразия речевой и 
учебной деятельности. Для оказания помощи детям при продуцировании высказываний 
учителем-логопедом должно быть предусмотрено применение средств помощи:  
организующие и регулирующие высказывания логопеда, наглядность, поведение и речь 
учителя-логопеда. Для обеспечения последовательного нарастания сложности 
коммуникации с детьми следует обеспечить использование средств, усложняющих 
коммуникативную деятельность. Использование этих средств будет способствовать 

                                                      
2 А.В. Ястребова выделила две подгруппы детей с заиканием: это ученики с нормативным уровнем развития 
речи и дети с сочетанием заикания с общим недоразвитием речи. Соответственно, коррекционная работа 
строится дифференцировано в зависимости от структуры речевого дефекта. В частности, с обучающимися 
второй подгруппы проводится работа по формированию и развитию всех сторон речи, 
предупреждению/коррекции недостатков письменной речи 
3 Ястребова А. В. 
Коррекция заикания у учащихся общеобразовательной школы: Пособие для учителей-логопедов. М.: 
Просвещение, 1980. 104 с. 
Основы логопедической работы с детьми: Уч.пособие/Под общей ред Г.В.Чиркиной. – М.:АРКТИ, 2002, 240 
с. 
 



39 

 

развитию произвольности речевого поведения и деятельности. Такими средствами 
являются: вопросы-ловушки, задания, содержащие конфликтные данные, 
самостоятельный выбор решения при дефиците информации, увеличение компонентов 
неречевой задачи, изменение темпа деятельности, повышение личностной 
ответственности за качество деятельности общения (очередность в диалоге, в чтении по 
ролям), выход к доске. 

В ходе второго этапа осуществляется формирование и закрепление умений и 
навыков общения в рамках регулятивного аспекта коммуникативной деятельности 
(функция регуляции и дифференцированного воздействия на других участников 
общения). Иначе говоря, на этом этапе отрабатываются навыки свободного общения, 
необходимого для взаимодействия с другими людьми и регуляции их деятельности, в 
частности умений и навыков четко и правильно, без заикания формулировать задания 
участникам совместной деятельности. На данном этапе имеет место взаимодействие 
(сведение) информационного и регулятивного аспектов коммуникативной деятельности. В 
содержании второго этапа основной упор делается на активную роль в ходе общения 
ребенка с заиканием. Так, предусматривается выполнение им роли учителя при 
формулировании задания у доски для других обучающихся. Средствами помощи в 
процессе коммуникации при этом являются направляющие и регулирующие 
высказывания логопеда, наглядная опора в виде инструкции-схемы с указанием 
последовательности выполнения речевых действий. При этом важно предусмотреть и 
нарастание сложности заданий. Так, может быть увеличено количество компонентов 
неречевой задачи, изменение темпа деятельности и выполнение ее без инструкции, а 
также предусмотрены отвлекающие моменты. 

На третьем этапе происходит закрепление навыков свободного общения с целью 
обмена информацией, дифференцированного воздействия на других людей и 
саморегуляции. Иначе говоря, на этом этапе осуществляется окончательная отработка 
умений и навыков, необходимых для активного использования полученных знаний в 
целях адекватного взаимодействия с другими людьми в процессе выполнения различных 
видов деятельности в разнообразных жизненных ситуациях, в том числе при 
продуцировании полемического высказывания (как общаться в условиях дискуссии). 
Предусматривается работа по отработке навыков построения текста (последовательность, 
сочетаемость предложений, связность текста). 

На данном этапе также применяются средства помощи, предусматривающие 
использование адекватных целям и задачам общения наглядных средств общения и 
речевой поддержки и стимулирования со стороны учителя-логопеда. Успешно 
реализовать все задачи коррекционного воздействия можно лишь при учете ряда 
принципиальных организационных моментов. 

Во-первых, это личностно-ролевой подход, предполагающий организацию 
активного коммуникативного взаимодействия обучающихся с учителем-логопедом. 

Во-вторых, активное включение в коррекционную работу учителей и воспитателей, 
работающих с ребенком. 

В-третьих, активное формирование личностных компетенций и универсальных 
учебных действий, в частности, планирующей, регулирующей и контрольных функций 
речи.  

В-четвертых, использование групповой и подгрупповой форм работы. В связи с 
этим возможно объединение учащихся разных классов и/или возрастов в одной подгруппе 
для логопедических занятий. 

Формирование умений, необходимых для свободного продуцирования связных 
высказываний, осуществляется на логопедических занятиях последовательно, с учетом 
нарастания сложности структуры высказываний и специфики коммуникативной 
деятельности. Если на первых этапах коррекционного процесса обучающиеся оречевляют 
отдельные операции в процессе выполнения того или иного вида учебного задания в виде 
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ответов на вопросы, то в последующем осуществляется переход к самостоятельному 
продуцированию высказываний, охватывающих процесс деятельности в целом.  Это — 
итоги выполнения собственных учебных заданий, проверки выполнения учебных заданий 
другими детьми, различного рода объяснения, доказательства, выводы, планирование 
предстоящей деятельности.  

В структуре каждого этапа выделяются ступени, характеризующиеся разными 
коррекционными задачами, ситуациями коммуникативной деятельности (модель общения, 
модель речевого поведения), уровнем самостоятельности и познавательной активности, а 
также средствами помощи.  

Одним из условий хорошего результата является отсутствие дублирования методов 
обучения и содержания материалов, предлагаемых на уроках и на логопедических 
занятиях. Поэтому учителю-логопеду целесообразно использовать материал из области 
занимательной грамматики и математики. Актуализация речевых средств и выполнение 
различных умственных действий (о которых было сказано выше) происходит очень 
специфично, в соответствии с решением общих коррекционных задач. Так, на 
первоначальном этапе коррекционного обучения грамматические и математические 
термины, необходимые для обозначения производимых детьми действий, используются 
только в плане пассивной речи. На последующих стадиях коррекционной работы (когда 
обучающимся предлагаются задания, требующие речевого оформления в виде 
доказательств, выводов) эти термины активно используются детьми в собственных 
высказываниях.  

Столь же специфично решается на логопедических занятиях и проблема овладения 
свободным (без заикания) чтением, которое включается в практически в каждое 
логопедическое занятие в той или иной форме. 
Для успешного овладения этим видом речевой деятельности необходимо создавать 
определенные коррекционные ситуации и использовать легко доступные и интересные 
для детей адаптированные тексты. 

Продолжительность логопедического занятия: с подгруппой не более 30 минут, 
индивидуального занятия – 15-20 минут. 

Каждый ребенок должен посетить логопедические занятия не менее 3 раз в неделю, 
при этом он может посещать как индивидуальные, так и подгрупповые занятия. 
Суммарная нагрузка на одного ребенка в неделю не должна превышать 2 академических 
часов. 
 
              Планируемые результаты коррекционного курса «Индивидуальные и 
подгрупповые логопедические занятия»  

Мониторинг результатов коррекционной работы может быть текущим, 
периодическим и итоговым. В процессе текущего мониторинга полезно отмечать этапные 
достижения учеников в структуре рабочей программы. По итогам текущего мониторинга 
может проводиться периодичный мониторинг (один раз в четверть или один раз в 
полугодие). Его назначение – контроль за эффективностью предлагаемой рабочей 
программы. Если программ не соответствует специальным потребностям ученика 
(слишком сложная, слишком простая, необходимо изменить форму организации 
деятельности ребенка), то она может быть переработана и представлена на утверждение 
ППк учебной организации. 

Итоговый мониторинг проводится в конце года в виде логопедического 
обследования. Результаты итогового мониторинга вносятся в речевую карту ученика и 
определяется общая динамика речевого развития обучающего за текущий год.  

В качестве ориентира успешности коррекционной работы выступают следующие 
показатели: 

В области речевого развития 
• сформированность предпосылок успешного овладения базовым содержанием обучения;  
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• сформированность полноценной речевой и речемыслительной деятельности; 
• коррекция нарушений устной речи,  
• профилактика и коррекция нарушений чтения и письма; 
• сознательное использования языковых средств в различных коммуникативных ситуациях 
с целью реализации полноценных социальных контактов с окружающими; 
• отсутствие дефектов звукопроизношения и умение различать правильное и неправильное 
произнесение звука; 
• умение правильно воспроизводить различной сложности звукослоговую структуру слов 
как изолированных, так и в условиях контекста; 
• правильное восприятие, дифференциация, осознание и адекватное использование 
интонационных средств выразительной четкой речи; 
• умение произвольно изменять основные акустические характеристики голоса; 
• умение правильно осуществлять членение речевого потока посредством пауз, логического 
ударения, интонационной интенсивности; 
• минимизация фонологического дефицита (умение дифференцировать на слух и в 
произношении звуки, близкие по артикуляторно-акустическим признакам); 
• умение осуществлять операции языкового анализа и синтеза на уровне предложения и 
слова; 
• практическое владение основными закономерностями грамматического и лексического 
строя речи; сформированность лексической системности; 
• умение правильно употреблять грамматические формы слов и пользоваться как 
продуктивными, так и непродуктивными словообразовательными моделями; 
• овладение синтаксическими конструкциями различной сложности и их использование; 
• владение связной речью, соответствующей законам логики, грамматики, композиции, 
выполняющей коммуникативную функцию; 
• сформированность языковых операций, необходимых для овладения чтением и письмом; 
• сформированность психофизиологического, психологического, лингвистического 
уровней, обеспечивающих овладение чтением и письмом; владение письменной формой 
коммуникации (техническими и смысловыми компонентами чтения и письма); 
• позитивное отношение и устойчивые мотивы к изучению языка; наличие положительного 
отношения к учебе, ситуации школьного обучения в целом, повышение мотивации к 
школьному обучению. 
• понимание роли языка в коммуникации, как основного средства человеческого общения. 

В области личностных результатов: 
• положительное отношение к школе и учебной деятельности (ответственное 
отношение к занятиям);  
• потребность сотрудничества и общения со взрослыми и сверстниками (через 
знакомство с правилами поведения на занятиях), доброжелательного отношения к 
сверстникам, умения прислушиваться к ним;  
• осознание языка как основного средства человеческого общения;  
• понимание того, что правильная устная и письменная речь есть показатели 
индивидуальной культуры человека; 
• способность к самооценке на основе наблюдений за собственной речью;  
• адекватные представления о собственных возможностях и ограничениях. 
В области метапредметных результатов: 
В процессе реализации коррекционного курса формируются следующие универсальные 
учебные действия:  
Регулятивные  
• понимание и принятие учебной задачи, сформулированной учителем-логопедом; 
сохранение учебной задачи занятия (её воспроизведение в процессе занятия);  
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• планирование своих действий (в том числе во внутреннем плане);  
• выделение главного в учебном материале (с помощью учителя-логопеда);  
• по заданному образцу осуществление контроля за ходом своей деятельности;  
• применение полученных знаний, умений и навыков в новых ситуациях.  
Познавательные  
• использование языка с целью поиска необходимой информации из различных 
источников для решения учебных задач;  
• ориентирование в учебных пособиях;  
• понимание и толкование условных знаков и символов, используемых в учебных 
пособиях для передачи информации;  
• нахождение и выделение необходимой информации из текстов и иллюстраций (под 
руководством учителя-логопеда);  
• проведение сравнения и классификации, группировки лингвистических объектов по 
заданным критериям/по заданному алгоритму. 
Коммуникативные  
• выбор языковых средств для успешного решения различных коммуникативных задач;  
• понимание и принятие учебной задачи, представленной в вербальной форме;  
• владение вербальными средствами общения; чёткое восприятие, удержание и 
выполнение учебных задач в соответствии с полученной речевой инструкцией;  
• адекватное реагирование на контроль и оценку со стороны учителя-логопеда;  
• овладение навыками коммуникации и принятыми ритуалами социального 
взаимодействия со взрослыми и сверстниками 
 
 



 

Тематическое планирование. 
Этап 
коррекционной 
работы 

Темы4  Содержание 
работы по 
преодолению 
отклонения 
речевого 
развития у 
детей 

Методы и формы организации обучения Текущий 
мониторинг 
эффективности 
коррекционной 
работы 

I этап 
Восполнение 
пробелов в 
развитии 
звуковой 
стороны речи 

Речь и 
предложение. 
Предложение и 
слово. 
Звуки речи. 
Гласные звуки (и 
пройденные в 
классе буквы). 
Деление слов на 
слоги. 
Ударение. 
Согласные звуки 
(и пройденные в 
классе буквы). 
Твердые и 
мягкие 
согласные. 
Звонкие и глухие 
согласные. 
Звуки п и п'. 
Буква п. 
Звуки Б и 6'. 
Буква б. 

 Формирование 
полноценных 
представлений о 
звуковом 
составе слова на 
базе развития 
фонематических 
процессов и 
навыков анализа 
и синтеза слого-
звукового 
состава слова 
коррекция 
дефектов 
произношения. 

Артикуляционная гимнастика., направленная на 
активизацию мышц артикуляционного аппарата. 
Различение неречевых звуков. 
Закрепление четкого произношения гласных звуков. 
Игры направленные на развитие голосового дыхания, 
звуко-высотных параметров голоса («Кукла плачет», 
«Паровозик», Удивление» и проч.). 
Знакомство с понятием «гласный звук». Закрепление 
данного понятия в пассивной и активной речи. 
Знакомство с материализованной основой гласного 
звука (формирование элементарных понятий о 
символизации). 
Различение на слух гласных звуков а, у, о. 
Воспроизведение ряда из 3-4 гласных. Повторение 
слоговых рядов с ускорением темпа, с изменением 
силы голоса и высоты голоса, продолжительности 
произнесения. 
Развитие речевого дыхания. 
Знакомство с понятием «согласный звук». 
Знакомство с понятием «звонкий согласный звук», 
«глухой согласный звук», «твердый согласный 
звук», «мягкий согласный звук» Обозначение 
звонкого согласного звука (введение 

 

                                                      
4 Набор тем конкретизируется в соответствии с особенностями проявления речевого недоразвития 



 

Дифференциация 
б-п. (б'-п'). 
Звуки т и т'. 
Буква т. 
Звуки д и д'. 
Буква д. 
Дифференциация 
т-д. (т'-д'). 
Звуки к и к'. 
Буква к. 
Звуки г и г'. 
Буква г. 
Дифференциация 
к-г. (к'-г'). 
Звуки с и с'. 
Буква с. 
Звуки з и з'. 
Буква 3. 
Дифференциация 
с-з. (с'-з'). 
Звук ш и буква 
ш. 
Звук ж и буква 
ж. 
Дифференциация 
ш-ж. 
Дифференциация 
с-ж. 
Дифференциация 
ж-3. 
Звуки р и р'. 
Буква р. 
Звуки л и л'. 

материализованной опоры). 
Знакомство с понятием «ударение».  
Выделение ударного слога из ряда слогов. 
Отхлопывание ритмического рисунка 
слогового ряда. 
Произношение последовательности из трех – 
четырех слогов в заданной последовательности с 
пройденными согласными (типа, па-пу-по; ав-ап-ам-
ом). 
Отраженное повторение слоговых рядов (2-3 слога) 
с пройденными звуками с выделением ударного 
слога.  
Закрепление понятия «согласный звук». 
Введение понятия «слог». Дифференциация понятий 
«слог» - «звук» - «слово». 
Запоминание рядов из 4-5 слогов или слов 
различного звуко-слогового состава и повторение 
их в заданной последовательности, в том числе с 
опорой на картинки. 
Развитие навыков звуко-слогового анализа.  
Моделирование и конструирование схемы слова. 
Подбор слов из заданных в соответствии со 
схемой. Преобразование слов: палка – балка; палка 
– пилка; кубы-купи и т.д. 
Формирование умения анализировать, сравнивать, 
сопоставлять, классифицировать и обобщать 
языковые явления. 
Правильное воспроизведение изучаемых и ранее 
пройденных звуков в структуре ряда слогов, слов, в 
предложениях, простых текстах. 
Заучивание простых стихов. Выразительное их 



 

Буква л. 
Дифференциация 
р-л. (л'-р'). 
Звук ч и буква ч. 
Дифференциация 
ч-т. 
Звук щ и буква 
щ. 
Дифференциация 
щ-с. 
Дифференциация 
щ-ч. 
Звук ц и буква ц. 
Дифференциация 
ц-с. 
Дифференциация 
ц-т. 
Дифференциация 
ц-ч. 
 

чтение. 
Либо заучивание скороговорок, их произнесение с 
ускорением темпа, с выделением и переносом 
логического ударения.  
Умение целенаправленно и последовательно 
выполнять последовательность учебных действий. 
Правильное использование изученных фонем в 
устной и письменной речи 

Игры, направленные на классификацию языковых 
единиц (наличие/отсутствие звука, место ударения, 
место звука в слове и проч.). 
Формирование навыков организации учебной 
работы, Развитие наблюдательности к языковым 
явлениям, развитие слухового внимания и памяти, 
самоконтроля, контрольных действий, способности к 
переключению. Развитие памяти и внимания: 
запоминание 1-2 инструкций. Выполнение действий 
строго по заданию. 
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Рабочая программа коррекционного курса Психокорекционные занятия 

(психологические) ТНР (5.1) 
Пояснительная записка 

Данная коррекционно-развивающая программа направлена на создание условий в 
освоении АООП НОО детьми с тяжелыми нарушениями речи вариант 5.1 в МБОУ 
СОШ №9, и разработана на основе: 

− Федерального закона «Об образовании в Российской Федерации» от 
29.12.2012 года № 273-ФЗ (редакция от 02.06.2016, с изм. и доп., вступ. в силу с 
01.07.2016); 

− Федерального государственного образовательного стандарта начального 
общего образования (утверждён приказом Министерства образования и науки Российской 
Федерации от 06.10.2009 № 373, с изменениями и дополнениями). 

− Федерального государственного образовательного стандарта начального 
общего образования обучающихся с ограниченными возможностями здоровья (утвержден 
приказом Министерства образования и науки Российской Федерации от 19.12.2014 № 
1598 (далее – ФГОС НОО для детей с ОВЗ)). 

− Постановления Главного государственного санитарного врача РФ от 
10.07.2015 № 26 «Об утверждении СанПиН 2.4.2.3286-15 «Санитарно- 
эпидемиологические требования к условиям и организации обучения и воспитания в 
организациях, осуществляющих образовательную деятельность по адаптированным 
основным общеобразовательным программам для обучающихся с ограниченными 
возможностями здоровья“ (зарегистрировано в Минюсте России 14.08.2015 № 38528). 

− Адаптированной основной образовательной программы начального общего 
образования обучающихся с тяжелым нарушением речи (вариант 5.1) МБОУ СОШ №9. 

− Локальных актов МБОУ СОШ №9 
 

Общая характеристика обучающихся с ОВЗ (с тяжёлыми нарушениями речи) 
Тяжёлые нарушения речи по - разному, но обязательно находят своё отражение в 

психической деятельности человека, что проявляется в нарушении познавательной, 
эмоционально - волевой сферы личности, межличностных отношений. Нарушение 
восприятия отмечается у всех детей с ТНР. 

Более тщательное обследование обнаруживает у многих из них диффузность 
фонематических представлений, нечёткость слухового восприятия, слабую ориентацию в 
звуковом и слоговом составе слова, что приводит к недостаточности восприятия обращенной 
речи, замедленности и затруднённости понимания грамматических форм и развёрнутого 
текста. Нередко дети из-за нечёткости фонематического восприятия улавливают только 
отдельные элементы фразы и не могут связать их в единую смысловую структуру. Эта 
ограниченность понимания является вторичным проявлением основного нарушения — 
недоразвития собственной речи. Необходимое условие для обучения детей грамоте — 
развитие зрительного восприятия, которое у детей с ТНР отстаёт от нормы и характеризуется 
рядом особенностей. Для них типично нарушение буквенного гнозиса, проявляющееся в 
трудностях узнавания сходных графических букв, изображённых пунктирно, в условиях 
наложения, зашумления и т. д. 

Отставание в развитии зрительного восприятия, зрительных предметных образов у 
детей с ТНР часто сочетается с нарушением пространственных представлений. В частности, 
дети с дизартрией затрудняются в дифференциации понятий справа, слева, с трудом 
усваивают многие пространственные понятия — спереди, сзади, между, не могут сложить из 
части целое и т. д. Особенно стойко пространственные нарушения проявляются в рисовании 
человека: изображение отличается бедностью, примитивностью, что типично для детей не 
только с дизартрией, но и с алалией. У некоторых детей с ТНР наблюдаются недоразвитие 

http://www.edu.ru/db/mo/Data/d_09/m373.html
http://www.edu.ru/db/mo/Data/d_09/m373.html
http://www.edu.ru/db/mo/Data/d_09/m373.html
http://www.edu.ru/db/mo/Data/d_09/m373.html
http://www.edu.ru/db/mo/Data/d_09/m373.html
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временных представлений, нарушение их вербализации, а также несовершенство 
субъективного ощущения времени, что оказывает отрицательное влияние на развитие устной 
речи. 

Существенным сопутствующим признаком при ТНР является нарушение памяти. 
Уровень развития памяти, особенно слуховой, снижается с понижением уровня речевого 
развития. В целом по сравнению с нормально говорящими у детей с ТНР снижен объём всех 
видов памяти (слуховой, зрительной, тактильно -кинестетической). 

Нарушение структуры деятельности, неточное и фрагментарное восприятие 
инструкции связаны не только со снижением мнестической деятельности, но и с 
особенностями внимания. Внимание у детей с ТНР характеризуется рядом особенностей: 
неустойчивостью, трудностью переключения, низким уровнем произвольного внимания и т. 
д. 

Нарушаются все виды контроля за деятельностью (упреждающего, текущего, 
последующего). Причём наиболее страдают упреждающий (связанный с анализом условия 
задания) и текущий (в процессе выполнения задания) виды контроля. 

ТНР особенно влияют на формирование высших уровней познавательной 
деятельности, обусловливая специфические особенности мышления. Контингент детей по 
уровню мыслительной деятельности крайне неоднороден. Одни из них близки к нормально 
развивающимся сверстникам, другие, составляющие большинство, отличаются низкой 
познавательной активностью, проявляющейся в отсутствии интереса к заданиям, в 
недостаточном уровне психического напряжения и т. д. Вследствие двигательных и 
сенсорных нарушений недостаточно развивается наглядно - действенное и наглядно - 
образное мышление. Задержано формирование словесно - логического мышления, что 
проявляется в трудностях установления сходства и различия между предметами, 
несформированности многих обобщающих понятий, в трудностях классификации предметов 
по существенным признакам. 

Цели и задачи программы. 
Курс коррекционно-развивающих занятий направлен на исправление различных 

типичных недостатков психического (психологического) развития, которые в совокупности 
определяют наличие особых образовательных потребностей детей с тяжёлыми нарушениями 
речи. 

Цель программы: применение разных форм взаимодействия с обучающимися, 
направленными на преодоление или ослабление проблем в познавательном и эмоциональном 
развитии, гармонизацию личности и межличностных отношений, коррекцию недостатков 
саморегуляции, формирование учебной мотивации. 

Задачи: 
• формирование осознанной саморегуляции познавательной деятельности и 

поведения – способности к самостоятельной организации собственной деятельности; 
• совершенствование познавательной деятельности как основы компенсации, 

коррекции и профилактики вторичных нарушений психологического развития, коррекция 
индивидуальных пробелов в знаниях; 

• стимулирование познавательной активности, интереса к себе, окружающему 
предметному и социальному миру и осознанию имеющихся трудностей, формирование 
школьной мотивации; 

• освоение социально одобряемых норм поведения, противодействие 
закреплению дезадаптивных черт и отклонений в формировании личности; 

• компенсация эмоционального неблагополучия, развитие самосознания; 
• освоение и отработка средств коммуникации, приемов конструктивного 

взаимодействия со сверстниками и взрослыми; 
• содействие становлению сферы жизненной компетенции и преодолению 

различных дисфункций, а также достижению личностных и метапредметных результатов 
образования. 
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Общая характеристика коррекционно-развивающего курса 

Программа коррекционно-развивающего курса «Психокоррекционные занятия» 
рассчитана на учащихся 1-4 классов с тяжёлыми нарушениями речи (далее ТНР), вариант 
5.1. Отличительной особенностью программы является коррекция развития особенностей 
познавательной сферы через задания игрового характера, с целью помощи учащимся в 
усвоении учебного материала, развития высших психических функций и личностно- 
мотивационной сферы. 

В программе учитываются следующие образовательные потребности учащихся: 
1. Непрерывность коррекционно-развивающего процесса. 
2. Обеспечение особой пространственной и временной организации 

образовательной среды с учётом функционального состояния центральной нервной 
системы каждого учащегося и нейродинамики психических процессов (быстрой 
истощаемости, низкой работоспособности, пониженного общего тонуса и т.д.). 

3. Гибкое варьирование организации процесса обучения путём использования 
соответствующих методик и технологий. 

4. Упрощение системы постановки задач. 
5. «Пошаговое» предъявление материала, дозированная помощь педагога- 

психолога, использование специальных методов, приемов и средств, способствующих 
общему развитию. 

6. Постоянное стимулирование познавательной активности, побуждение интереса к 
предметному и социальному миру. 

Основные принципы, на которых построена коррекционно-развивающая программа. 
• Принцип развивающего обучения реализуется на основе положения о ведущей 

роли обучения в развитии ребёнка, учитывая его «зону ближайшего развития». 
• Принцип учёта возрастных и индивидуальных особенностей ребёнка. 

Содержание программы построено с учетом развития основных особенностей 
умственного развития детей, индивидуального подхода к учащимся - системность: 
задания располагаются в определенном порядке – один вид деятельности сменяет другой; 
- принцип «спирали»: в занятиях задания повторяются; - принцип «от простого - к 
сложному»: задания постепенно усложняются по мере их овладения; каждый тип заданий 
и упражнений служит подготовкой для выполнения следующего, более сложного задания. 

• Принцип доступности обеспечивает максимальное раскрытие перед ребёнком 
механизмов и операций логического мышления с целью их понимания, а также 
использования в заданиях разнообразного материала, относящегося к разным областям 
знаний. 

• Деятельностный принцип: занятия проходят на основах сотрудничества, при 
выполнении заданий, контролируется правильность их выполнения, оказывается 
поддержка и стимулируется активность ребёнка. 

Все задания программы условно можно разбить на несколько направлений: развитие 
внимания, развитие памяти, развитие пространственного восприятия, зрительно- моторной 
координации, развития мышления. Эта классификация является условной, так как все 
познавательные процессы взаимосвязаны и представляют собой единую систему. Поэтому 
развиваются в комплексе, что способствует в дальнейшем расширению зоны ближайшего 
развития ребёнка и последовательный перевод её в непосредственный актив (зону 
актуального развития). 

Главное отличие коррекционно-развивающих занятий от традиционных уроков 
заключается в том, что акцент перенесён с результативной стороны учения на его процесс. 

На занятиях нет отметок, оценивание осуществляется при помощи рефлексии в конце 
занятия, что постепенно формирует положительное отношение к занятиям. 

Данной программой предусматривается развитие форм связной речи (диалогической и 
монологической) и видов (устной и письменной). 
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Коррекционная работа происходит в определенной последовательности, с учетом 
психологической структуры вида речевой деятельности: осознания побудительного мотива к 
высказыванию и ориентировки в смысловом содержании текста. 

Работа над смысловым содержанием текста включает анализ наглядной ситуации 
(реальная ситуация, серия сюжетных картинок, сюжетная картинка), выделение в ней 
главного, формирование умения устанавливать смысловые связи между отдельными 
компонентами ситуации, умение удерживать смысловую программу в памяти, а затем, 
развертывать её в процессе связного высказывания. 

В процессе смысловой работы с текстом предусмотрено обсуждение серии сюжетных 
картинок (раскладывание серий, нахождение лишней или «выпавшей» картинки и т.д.); 
работа с двумя сходными сюжетными картинками (сравнение), что способствует 
привлечению внимания к содержанию, выделению элементов ситуации на картинке, её 
анализу. Работа над соотнесением сюжетных и предметных картинок проводится в виде 
составления смыслового плана связного высказывания используются рисуночные приемы). В 
процессе развития связной речи обучающихся с ТНР учитывается последовательность 
перехода от ситуативной речи к контекстной. Поэтому сначала в работе используются серии 
сюжетных картинок, отдельные сюжетные картинки, а в дальнейшем учащиеся учатся 
составлять рассказы без использования наглядности, по заданной теме. Коррекционные 
задания преимущественно связаны с жизненным опытом учащихся, это помогает им 
осмысливать явления действительности, способствует созданию картины мира и является 
основой формирования социальной компетенции. Постепенное расширение и усложнение 
тематического поля тесным образом связано с изучением содержания учебного предмета 
«Окружающий мир», их когнитивному и коммуникативно-речевому развитию. 

Описание места коррекционно-развивающего курса в учебном плане 
Коррекционно-развивающая программа рассчитана на 4 года обучения по 1 часу в 

неделю, 1 класс – 32 часа (32 недели), 2-4 классы по 33 часа (33 недели), всего 131 час. 
Занятия проводятся 2 раза в неделю, продолжительность занятий определяется в зависимости 
от класса и формы проведения. При групповой форме проведения: 1 класс с сентября по 
октябрь по 30 минут, ноябрь-декабрь – 35 минут, январь-май – 40 минут; 2-4 классы по 40 
минут. При индивидуальной форме работы продолжительность занятий 20- 30 минут. Курс 
изучения программы рассчитан на детей 1 – 4-х классов, обучающихся по АООП НОО ТНР. 

 
Описание ценностных ориентиров содержания коррекционно- развивающего 

курса 
Ценность добра – осознание себя как части мира, в котором люди соединены 

бесчисленными связями; осознание постулатов нравственной жизни (будь милосерден, 
поступай так, как ты хотел бы, чтобы поступали с тобой). Ценность общения – понимание 
важности общения как значимой составляющей жизни общества, как одного из 
основополагающих элементов культуры. Ценность семьи. Понимание важности семьи в 
жизни человека; осознание своих корней; формирование эмоционально-позитивного 
отношения к семье, близким, взаимной ответственности, уважение к старшим, их 
нравственным идеалам. Ценность труда и творчества – осознание роли труда в жизни 
человека, развитие организованности, целеустремлённости, ответственности, 
самостоятельности, ценностного отношения к труду в целом и к литературному труду, 
творчеству. 

 
Личностные, метапредметные и предметные результаты освоения коррекционно- 

развивающего курса 
В результате обучения по данной программе у обучающихся происходит: 
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1. Формирование готовности и способности к саморазвитию, 
2. Развитие мотивации к обучению и познанию, 
3. Овладение начальными навыками адаптации в динамично изменяющемся и 

развивающемся мире; 
4. Принятие и освоение социальной роли обучающегося, 
5. Развитие самостоятельности и личной ответственности за свои поступки, 
6. Развитие эмоционально-волевой сферы, в том числе доброжелательности, 

эмоционально-нравственной отзывчивости и сопереживания чувствам других людей; 
7. Развитие навыков сотрудничества со взрослыми и сверстниками в разных 

социальных ситуациях, умения не создавать конфликтов и находить выходы из спорных 
ситуаций. 

Основной показатель качества освоения программы личностный рост обучающегося, 
его самореализация и определение своего места в детском коллективе, переход в среднюю 
школу. 

Далее в таблице представлены основные универсальные учебные действия, 
которые формируются в результате освоения программы: 
Виды УУД Выпускник научится Выпускник получит 

возможность для формирования 
Личностные 
(сформированост 
ь внутренней 
позиции 
обучающегося, 
адекватной 
мотивации 
учебной 
деятельности, 
включая учебные 
и 
познавательные 
мотивы, 
ориентация на 
моральные 
нормы и их 
выполнение, 
способность к 
моральной 
децентрации) 

• внутренняя позиция школьника на 
уровне положительного отношения к 
школе, ориентация на содержательные 
моменты школьной действительности и 
принятия образца «хорошего ученика»; 
• широкая мотивационная основа 
учебной деятельности, включающая 
социальные, учебно-познавательные и 
внешние мотивы; 
• учебно-познавательный интерес к 

новому учебному материалу и способам 
решения новой задачи; 
• ориентация на понимание причин 
успеха в учебной деятельности, в том 
числе на самоанализ и самоконтроль 
результата, на анализ соответствия 

результатов требованиям конкретной 
задачи, на понимание предложений и 
оценок учителей, товарищей, родителей и 
других людей; 
• способность к самооценке на основе 
критериев успешности учебной 
деятельности; 
• ориентация в нравственном содержании 
и смысле как собственных поступков, так 
и поступков окружающих людей; 
• знание основных моральных норм и 
ориентация на их выполнение, 

дифференциация моральных и 
конвенциональных норм, развитие 
морального сознания как переходного от 
доконвенционального к 
конвенциональному уровню; 
• эмпатия как понимание чувств других 

• внутренней позиции 
обучающегося на уровне 
положительного отношения к 
образовательному учреждению, 
понимания необходимости 
учения, выраженного в 
преобладании учебно- 
познавательных мотивов и 
предпочтении социального 
способа оценки знаний; 
• выраженной устойчивой 
учебно-познавательной 
мотивации учения; 
• устойчивого учебно- 
познавательного интереса к 
новым общим способам решения 
задач; 
• адекватного понимания причин 
успешности / неуспешности 
учебной деятельности; 
• положительной адекватной 
дифференцированной 
самооценки на основе критерия 
успешности реализации 
социальной роли «хорошего 
ученика»; 
• компетентности в реализации 
основ гражданской 
идентичности в поступках и 
деятельности; 
• морального сознания на 
конвенциональном уровне, 
способности к решению 
моральных дилемм на основе 
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 людей и сопереживание им; 
• установка на здоровый образ жизни; 
• основы экологической культуры: 
принятие ценности природного мира, 
готовность следовать в своей 

деятельности нормам природоохранного, 
нерасточительного, 
здоровьесберегающего поведения. 

учёта позиций партнёров в 
общении, ориентации на их 
мотивы и чувства, устойчивое 
следование в поведении 
моральным нормам и этическим 
требованиям; 
• установки на здоровый образ 
жизни и реализации её в 
реальном поведении и 
поступках; 
• эмпатии как осознанного 
понимания чувств других людей 
и сопереживания им, 
выражающихся в поступках, 
направленных на помощь и 
обеспечение благополучия. 

Планируемые метапредметные результаты 
Коммуникативн 
ые 
(приобретут 
умения 
учитывать 
позицию 
собеседника 
(партнёра), 
организовывать 
и осуществлять 
сотрудничество 
и кооперацию с 
учителем и 
сверстниками, 
адекватно 
воспринимать и 
передавать 
информацию, 
отображать 
предметное 
содержание и 
условия 
деятельности в 
сообщениях, 
важнейшими 
компонентами 
которых 
являются тексты 

• адекватно использовать 
коммуникативные, прежде всего речевые, 
средства для решения различных 
коммуникативных задач, строить 
монологическое высказывание (в том 
числе сопровождая его аудиовизуальной 
поддержкой), владеть диалогической 
формой коммуникации, используя, в том 
числе средства и инструменты ИКТ и 
дистанционного общения; 
• допускать возможность существования 
у людей различных точек зрения, в том 
числе не совпадающих с его собственной, 
и ориентироваться на позицию партнёра 
в общении и взаимодействии; 
• учитывать разные мнения и стремиться 
к координации различных позиций в 
сотрудничестве; 
• формулировать собственное мнение и 
позицию; 
• договариваться и приходить к общему 
решению в совместной деятельности, в 
том числе в ситуации столкновения 
интересов; 
• строить понятные для партнёра 
высказывания, учитывающие, что 
партнёр знает и видит, а что нет; 
• задавать вопросы; 
• контролировать действия партнёра; 
• использовать речь для регуляции своего 
действия; 
• адекватно использовать речевые 
средства для решения различных 
коммуникативных задач, строить 

монологическое высказывание, владеть 

• учитывать и координировать в 
сотрудничестве позиции других 
людей, отличные от 
собственной; 
• учитывать разные мнения и 
интересы и обосновывать 
собственную позицию; 
• понимать относительность 
мнений и подходов к решению 
проблемы; 
• аргументировать свою 
позицию и координировать её с 
позициями партнёров в 
сотрудничестве при выработке 
общего решения в совместной 
деятельности; 
• продуктивно содействовать 
разрешению конфликтов на 
основе учёта интересов и 
позиций всех участников; 
• с учётом целей коммуникации 
достаточно точно, 
последовательно и полно 
передавать партнёру 
необходимую информацию как 
ориентир для построения 
действия; 
• задавать вопросы, 
необходимые для организации 
собственной деятельности и 
сотрудничества с партнёром; 
• осуществлять взаимный 
контроль и оказывать в 
сотрудничестве необходимую 
взаимопомощь; 
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 диалогической формой речи. • адекватно использовать речь 
для планирования и регуляции 
своей деятельности; 
• адекватно использовать 
речевые средства для 
эффективного решения 
разнообразных 
коммуникативных задач. 

Регулятивные 
(овладеют всеми 
типами учебных 
действий, 
направленных на 
организацию 
своей работы в 
образовательном 
учреждении и 
вне его, включая 
способность 
принимать и 
сохранять 
учебную цель и 
задачу, 
планировать её 
реализацию (в 
том числе во 
внутреннем 
плане), 
контролировать 
и оценивать свои 
действия, 
вносить 
соответствующи 
е коррективы в 
их выполнение) 

• принимать и сохранять учебную задачу; 
• учитывать выделенные учителем 
ориентиры действия в новом учебном 
материале в сотрудничестве с учителем; 
• планировать свои действия в 

соответствии с поставленной задачей и 
условиями её реализации, в том числе во 
внутреннем плане; 
• учитывать установленные правила в 
планировании и контроле способа 
решения; 
• осуществлять итоговый и пошаговый 
контроль по результату (в случае работы 
в интерактивной среде пользоваться 

реакцией среды решения задачи); 
• оценивать правильность выполнения 
действия на уровне адекватной 

ретроспективной оценки соответствия 
результатов требованиям данной задачи и 
задачной области; 
• адекватно воспринимать предложения и 
оценку учителей, товарищей, родителей и 
других людей; 
• различать способ и результат действия; 
• вносить необходимые коррективы в 

действие после его завершения на основе 
его оценки и учёта характера сделанных 
ошибок, использовать предложения и 
оценки для создания нового, более 
совершенного результата, использовать 
запись (фиксацию) в цифровой форме 
хода и результатов решения задачи, 
собственной звучащей речи на русском, 
родном и иностранном языках; 
• выполнять учебные действия в 
материализованной, гипермедийной, 
громкоречевой и умственной форме. 

• в сотрудничестве с учителем 
ставить новые учебные задачи; 
• преобразовывать 
практическую задачу в 
познавательную; 
• проявлять познавательную 
инициативу в учебном 
сотрудничестве; 
• самостоятельно учитывать 
выделенные учителем 
ориентиры действия в новом 
учебном материале; 
• осуществлять 
констатирующий и 
предвосхищающий контроль по 
результату и по способу 
действия, актуальный контроль 
на уровне произвольного 
внимания; 
• самостоятельно адекватно 
оценивать правильность 
выполнения действия и вносить 
необходимые коррективы в 
исполнение как по ходу его 
реализации, так и в конце 
действия. 

Познавательны 
е 
(научатся 
воспринимать и 
анализировать 
сообщения и 
важнейшие их 

• осуществлять поиск необходимой 
информации для выполнения учебных 
заданий с использованием учебной 

литературы, энциклопедий, справочников 
(включая электронные, цифровые), в 
открытом информационном 
пространстве, в том числе 

• осуществлять расширенный 
поиск информации с использова- 
нием ресурсов библиотек и сети 
Интернет; 
• записывать, фиксировать 
информацию об окружающем 
мире с помощью инструментов 
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компоненты – 
тексты, 
использовать 
знаково- 
символические 
средства, в том 
числе 
овладевать 
действием 
моделирования, 
а также широким 
спектром 
логических 
действий и 
операций, 
включая общие 
приёмы решения 
задач) 

контролируемом пространстве 
Интернета; 
• осуществлять запись (фиксацию) 
выборочной информации об 

окружающем мире и о себе самом, в том 
числе с помощью инструментов ИКТ; 
• строить сообщения в устной и 
письменной форме; 
• ориентироваться на разнообразие 
способов решения задач; 
• основам смыслового восприятия 
художественных и познавательных 
текстов, выделять существенную 

информацию из сообщений разных видов (в 
первую очередь текстов); 
• осуществлять анализ объектов с 
выделением существенных и 
несущественных признаков; 
• осуществлять синтез как составление 
целого из частей; 
• проводить сравнение, сериацию и 

классификацию по заданным критериям; 
• устанавливать причинно-следственные 
связи в изучаемом круге явлений; 
• строить рассуждения в форме связи 
простых суждений об объекте, его 
строении, свойствах и связях; 
• осуществлять подведение под понятие 
на основе распознавания объектов, 

выделения существенных признаков и их 
синтеза; 
• устанавливать аналогии; 

ИКТ; 
• осознанно и произвольно 
строить сообщения в устной и 
письменной форме; 
• осуществлять выбор наиболее 
эффективных способов решения 
задач в зависимости от 
конкретных условий; 
• осуществлять синтез как 
составление целого из частей, 
самостоятельно достраивая и 
восполняя недостающие 
компоненты; 
• строить логическое 
рассуждение, включающее 
установление причинно- 
следственных связей; 

 
Содержание коррекционно-развивающего курса 

Программа построена по модульному принципу. Для всех модулей название тем 
является условным, так как текущая тема и её содержание определяются конкретной 
практической значимостью для каждого ученика. Определение проблем в той или иной сфере 
происходит при тесном взаимодействии педагога-психолога с классным руководителем, 
родителями и специалистами службы сопровождения. Также наличие проблем определяется 
по средствам анализа результатов диагностических обследований и наблюдения за 
деятельностью детей в школе (как на уроке, так и на переменах). 

Основные модули программы 
Программа включает следующие модули: 

Адаптационный модуль. Данный модуль предусмотрен для обучающихся 1 года 
обучения. Основные направления работы предполагают создание благоприятной атмосферы 
в детском коллективе, помощь в принятии социальной роли ученика. 

Развитие познавательной сферы и целенаправленное формирование высших 
психических функций. В рамках данного модуля коррекционная работа предполагает 
развитие пространственно-временных представлений, активизацию познавательной 
деятельности. 

Развитие коммуникативной сферы и социальная интеграция. В данном модуле 
у обучающихся формируется способность к взаимодействию с одноклассниками, 
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учителями, представления об основных нормах общения, различных видах общения. 
Происходит развитие этических чувств, доброжелательности и эмоционально- нравственной 
отзывчивости, понимания и сопереживания чувствам других людей 

Развитие эмоционально-личностной сферы и коррекция ее недостатков. Основная 
цель данного модуля - обучение элементарным навыкам регуляции эмоциональных 
состояний. Обучающиеся учатся распознаванию основных и смешанных эмоций на основе 
восприятия мимических и пантомимических знаков, невербальному и вербальному 
выражению своих эмоций, чувств, настроения, опасений. Формируются навыки 
произвольной регуляции эмоционального состояния. 

Сквозным для всех модулей является включение упражнений на активизацию и 
развитие произвольной саморегуляции и ВПФ. Также предполагается преобладание 
практических упражнений для закрепления необходимых навыков. 

Диагностический модуль. В рамках данного модуля происходит диагностика уровня 
развития ВПФ и эмоционально-волевой сферы детей. Чтобы проследить динамику развития 
обучающихся проводится диагностика в начале и в конце учебного года, а также в течение 
реализации всей программы производится наблюдение за деятельностью детей в учебной 
ситуации. Диагностику можно проводить, используя, разные методики. 

В таблице приводятся «примерные» известные методики. 
 

№ п/п Методика исследования Цель Содержание 
1. Исследование 

самооценки у 
школьников по 
методике «Лестница» 
(модификация Луговой 
В.Ф.) 
- Методика Т.В. Дембо 
(модификации С.Я 
Рубинштейн) 

Изучение адекватности 
самооценки детей 
старшего дошкольного 
и школьного возраста. 

Самооценка (действие 
смыслообразования) 
- представление себя в роли 
ученика; 
- осознание своих 
возможностей в учении на 
основе сравнения "Я" и 
"хороший ученик" 

2. Методика «Кто Я?» 
(модификация методики 
М. Куна) 

Выявление 
сформированности 
Я-концепции ребенка 

Действия,направленные на 
определение своей позиции 
в отношении социальной 
роли ученика и школьной 
действительности; действия, 
устанавливающие смысл 
учения. 

3. Анкета для оценки 
уровня школьной 
мотивации (1-4 кл.) 
(методика Н. Г. 
Лускановой,) 

Определение уровня 
учебной мотивации 

Внутренняя позиция 
школьника 

4. Бланки «Корректурных 
проб» (методики 
Бурдона, Пьерона- 
Рузера) 

Исследование свойств 
внимания. 

Переключаемость, 
устойчивость, истощаемость 
внимания. 

5. «Зашумленные» 
изображения 

Исследование 
зрительного 
восприятия 

Зрительное восприятие 
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6. Методика словесных 
субтестов по Л. И. 
Переслени, Е. М. 
Мастюковой, Л. Ф. 
Чупрову (1989) 

Уровень развития 
мыслительный 
операций, общей 
осведомлённости. 

Операции обобщения, 
абстрагирования, 
способность к установлению 
аналогий. Кругозор ребенка. 

7. Проективный тест 
личностных отношений, 
социальных эмоций и 
ценностных ориентаций 
«Домики» (О. А. 
Орехова) 

Выявление 
дифференцированност 
и эмоциональной 
сферы ребенка, 
эмоционального 
отношения к школе и 
обучению. 

Высшие эмоции 
социального генеза, 
личностные предпочтения и 
деятельностные ориентации 

 
Организация занятий 
Программа предусматривает проведение занятий в различных формах: групповой, 

подгрупповой, индивидуальной. 
Основные методы, используемые на занятиях: 
 Игровые методы 
 Арт-терапия 
 Сказкотерапия 
 Кинезиологические упражнения 
 Релаксационные упражнения 

Занятия имеют определённую структуру, которая включает вводную часть, основную 
и заключительную. 

Задача вводной части – активизация мыслительной деятельности, создание у 
учащихся определённого положительного эмоционального фона, без которого эффективное 
усвоение знаний невозможно. 

Задача основной части – диагностика, коррекция и развитие социально-личностной и 
коммуникативной, познавательной сферы ребенка. 

Заключительная часть занятия – подведение итогов и рефлексия. 

 
Тематическое планирование коррекционно-развивающего курса 

1 класс. 
 

№ п/п Тема Количество 
часов 

Адаптационный модуль - 3 ч. 
1. Наш класс, наша учительница. 1 
2. Наша школа 1 
3. Внешний вид. Вежливость. 1 

Диагностический модуль 6 ч. 
1. Диагностика развития ВПФ, эмоционально-волевой сферы. 6 
Модуль: Развитие эмоционально-личностной сферы и коррекция ее недостатков – 7 ч. 

1. Разные настроения. 1 

2. Как справиться с плохим настроением 1 
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3. Ищем выход из трудных ситуаций 1 

4. Как связаны мои мысли и мое поведение 1 
5. Как стать уверенным в себе? 1 
6. Мои поступки и поступки других людей 1 
7. Учимся говорить себе «стоп» 1 

Модуль: Развитие познавательной сферы и целенаправленное формирование высших 
психических функций. – 12 ч. 

1. Ориентировка в пространстве. 2 
2. Ориентировка на листе бумаги. 1 
3. Что лежит у нас на парте? 1 
4. Условные обозначения. 2 
5. План комнаты. 1 
6. Карта дороги в школу. 1 
7. Что показывают часы. 2 
8. Режим дня. 1 
9. Вчера – сегодня – завтра. 1 

Модуль: Развитие коммуникативной сферы и социальная интеграция. – 4 ч. 
1. Мы такие разные. 1 
2. Почему люди ссорятся. Дети и взрослые. 1 
3. Будь внимателен (нужна помощь). 1 
4. Что один не сделает – сделаем вместе. 1 

 
2 класс 

 

№ п/п Тема Количество 
часов 

Диагностический модуль 6 ч. 
1. Диагностика развития ВПФ, эмоционально-волевой сферы. 6 

Модуль: Развитие эмоционально-личностной сферы и коррекция ее недостатков – 5 ч. 
1. Эмоции окружающих. 1 
2. Мои эмоции. 1 
3. Эмоциональный театр. 3 

Модуль: Развитие познавательной сферы и целенаправленное формирование высших 
психических функций. – 18 ч. 

1. Признаки предметов. 1 
2. Угадай что? 1 
3. Пропавшие буквы. 1 
4. Логические цепочки. 1 
5. Викторина «Доскажи словечко» 2 
6. Анаграммы 2 
7. План. Условные обозначения. 1 
8. План квартиры. 1 
9. Пиктограммы. 1 
10. Шифровки. 1 
11. Рисуем, чтобы запомнить. 2 
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12. Конструирование «Мой город» 3 
13. Презентация «Мой город» 1 

Модуль: Развитие коммуникативной сферы и социальная интеграция. – 4 ч. 
1. Зеркало. 1 
2. Эмоции в литературе и мультиках. 1 
3. Эмоциональное чтение. 1 
4. Этикет в общественных местах. 1 

3 класс 
 

№ п/п Тема Количество 
часов 

Диагностический модуль 6 ч. 
1. Диагностика развития ВПФ, эмоционально-волевой сферы. 6 

Модуль: Развитие эмоционально-личностной сферы и коррекция ее недостатков – 5 ч. 
1. Я умею фантазировать! 1 
2. Я умею сочинять! 1 
3. Мои настроения. 2 
4. Как справляться с «Немогучками» 1 

Модуль: Развитие познавательной сферы и целенаправленное формирование высших 
психических функций. – 18 ч. 

1. Логические цепочки. 2 
2. Викторина «Доскажи словечко» 2 
3. Анаграммы 1 
4. Как Петя в разведку ходил 2 
5. В магазине 1 
6. Самое любимое дело 1 
7. Театр начинается с вешалки 2 
8. Компьютерные игры 2 
9. Как рисуют мультфильмы 2 

Модуль: Развитие коммуникативной сферы и социальная интеграция. – 4 ч. 
1. Театр юного зрителя 1 
2. Инсценировка сказки В. Сутеева «Под грибком» 2 
3. А не спеть ли нам песню? 1 

 
4 класс 

 

№ 
п/п 

Тема Количество 
часов 

Диагностический модуль 6 ч. 
1. Диагностика развития ВПФ, эмоционально-волевой сферы. 6 
Модуль: Развитие эмоционально-личностной сферы и коррекция ее недостатков – 5 ч. 
1. Мое лето. 1 
2. Мои способности 1 
3. Мои интересы 2 
4. Права и обязанности школьника 1 

Модуль: Развитие познавательной сферы и целенаправленное формирование высших 
психических функций. – 16 ч. 

1. Клуб умных и находчивых. 1 
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2. Письмо от шпиона. 1 

3. Зашифрованная картина. 1 

4. Зашифруйка 1 

5. Викторина «Что? Где? Когда». 2 

6. Дерево понятий. 3 

7. Покажи понятие. 1 

8. Запутывалка. Попробуй повтори. 1 

9. Игра-путешествие «Вокруг света» 2 

10. Математические головоломки. Танграм. 1 

11. Математические головоломки. Судоку. 1 

12. Логические задачи 1 

Модуль: Развитие коммуникативной сферы и социальная интеграция. – 6 ч. 
1. Вежливо, невежливо, грубо 1 

2. Спор. Виды споров. Культура спора. 2 

3. Занятие - практикум «Искусство делать комплименты» 1 

4. Об одном и том же по-разному 1 

5. Выражение собственной точки зрения 1 

 
 
Мониторинг динамики развития 

Мониторинг динамики развития детей, их успешности в освоении основной 
образовательной программы начального общего образования, корректировку коррекционных 
мероприятий осуществляет школьный психолого-педагогический консилиум. Он проводится по 
итогам полугодия. Мониторинговая деятельность предполагает: 

▪ отслеживание динамики развития обучающихся с ОВЗ и эффективности 
индивидуальных коррекционно-развивающих программ; 

▪ перспективное планирование коррекционно-развивающей работы. 
Психолого-педагогический консилиум анализирует выполнение индивидуального плана 

коррекционно-развивающей работы с конкретными обучающимися, даёт рекомендации для 
следующего этапа обучения. 

Другая задача школьного консилиума - выбор дифференцированных педагогических 
условий, необходимых для обеспечения общей коррекционной направленности учебно- 
воспитательного процесса, включающей активизацию познавательной деятельности детей, 
повышение уровня их умственного и речевого здоровья, сохранение и поддержание здоровья, 
нормализацию учебной деятельности, профилактику и коррекцию негативных тенденций 
эмоционально-личностного развития. Коррекционная работа ведётся в тесном сотрудничестве с 
семьей ребенка. 

Планируемые результаты освоения обучающимися с тяжелыми 
нарушениями развития программы коррекционной работы 

Результаты освоения коррекционно-развивающей области АООП НОО обучающихся с 
ТНР  отражают: 

Коррекционный курс «Коррекционно-развивающие занятия»: 
Логопедические занятия: формирование и развитие различных видов устной речи 

(разговорно-диалогической, описательно-повествовательной) на основе обогащения знаний об 
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окружающей действительности; обогащение и развитие словаря, уточнение значения слова, 
развитие лексической системности, формирование семантических полей; развитие и 
совершенствование грамматического строя речи, связной речи; коррекция недостатков 
письменной речи (чтения и письма). 

Психокоррекционные занятия: формирование учебной мотивации, стимуляция сенсорно- 
перцептивных, мнемических и интеллектуальных процессов; гармонизация 
психоэмоционального состояния, формирование позитивного отношения к своему «Я», 
повышение уверенности в себе, развитие самостоятельности, формирование навыков 
самоконтроля; развитие способности к эмпатии, сопереживанию; формирование продуктивных 
видов взаимоотношений с окружающими (в семье, классе), повышение социального статуса 
ребенка в коллективе. 

Требования к результатам освоения курсов коррекционно-развивающей области 
конкретизируются применительно к каждому обучающемуся с ЗПР в соответствии с его 
потенциальными возможностями и особыми образовательными потребностями. 

Результаты освоения программы коррекционной работы отражают сформированность 
социальных (жизненных) компетенций, необходимых для решения практико-ориентированных 
задач и обеспечивающих становление отношений обучающихся с ЗПР в различных средах: 

Развитие адекватных представлений о собственных возможностях, о насущно 
необходимом жизнеобеспечении: 

▪ в умении различать учебные ситуации, в которых необходима посторонняя помощь для 
её разрешения, с ситуациями, в которых решение можно найти самому; 

▪ в умении обратиться к учителю при затруднениях в учебном процессе, сформулировать 
запрос о специальной помощи; 

▪ в умении использовать помощь взрослого для разрешения затруднения, давать 
адекватную обратную связь учителю: понимаю или не понимаю; 

▪ в умении написать при необходимости sms-сообщение, правильно выбрать адресата 
(близкого человека), корректно и точно сформулировать возникшую проблему. 

Овладение социально-бытовыми умениями, используемыми в повседневной жизни, 
проявляющееся: 

▪ в расширении представлений об устройстве домашней жизни, разнообразии 
повседневных бытовых дел, понимании предназначения окружающих в быту предметов и 
вещей; 

▪ в умении включаться в разнообразные повседневные дела, принимать посильное 
участие; 

▪ в адекватной оценке своих возможностей для выполнения определённых обязанностей в 
каких-либо областях домашней жизни, умении брать на себя ответственность в этой 
деятельности; 

▪ в расширении представлений об устройстве школьной жизни, участии в повседневной 
жизни класса, принятии на себя обязанностей наряду с другими детьми; 

▪ в умении ориентироваться в пространстве школы и просить помощи в случае 
затруднений, ориентироваться в расписании занятий; 

▪ в умении включаться в разнообразные повседневные школьные дела, принимать 
участие, брать на себя ответственность. 

▪ в стремлении участвовать в подготовке и проведении праздников дома и в школе. 
Овладение навыками коммуникации и принятыми ритуалами социального 

взаимодействия, проявляющееся: 
▪ в расширении знаний правил коммуникации; 
▪ в расширении и обогащении опыта коммуникации ребёнка в ближнем и дальнем 

окружении, расширении круга ситуаций, в которых обучающийся может использовать 
коммуникацию как средство достижения целей; 

▪ в умении решать актуальные школьные и житейские задачи, используя коммуникацию 
как средство достижения цели (вербальную, невербальную); 

▪ в умении начать и поддержать разговор, задать вопрос, выразить свои намерения, 
просьбу, пожелание, опасения, завершить разговор; 

▪ в умении корректно выразить отказ и недовольство, благодарность, сочувствие и.т.д.; 
▪ в умении получать и уточнять информацию от собеседника; 
▪ в освоении культурных форм выражения своих чувств. 
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Способность к осмыслению и дифференциации картины мира, её пространственно- 
временной организации, проявляющаяся: 

▪ в расширении и обогащении опыта реального взаимодействия обучающегося бытовым 
окружением, миром природных явлений и вещей, расширении адекватных представлений об 
опасности и безопасности; 

▪ в адекватности бытового поведения обучающихся с точки зрения опасности 
(безопасности) для себя и окружающих; сохранности окружающей и предметной среды; 

▪ в расширении и накоплении знакомых и разнообразно освоенных мест за пределами 
дома и школы: двора, дачи, леса, парка, речки, городских и загородных достопримечательностей 
и других; ▪ в расширении представлении о целостной и подробной картине мира, упорядоченной 
в пространстве и времени, адекватных возрасту ребёнка; 

▪ в умении накапливать личные впечатления, связанные с явлениями окружающего мира; 
▪ в умении устанавливать взаимосвязь между природным порядком и ходом собственной 

жизни в семье и в школе, соответствовать этому порядку; 
▪ в развитии любознательности, наблюдательности, способности замечать новое, задавать 

вопросы; 
▪ в накоплении опыта освоения нового при помощи экскурсий и путешествий; 
▪ в умении передать свои впечатления, соображения, умозаключения так, чтобы быть 

понятым другим человеком; 
▪ в умении принимать и включать в свой личный жизненный опыт жизненный опыт 

других людей; 
▪ в способности взаимодействовать с другими людьми, умении де литься впечатлениями, 

воспоминаниями и планами. 
Способность к осмыслению социального окружения, своего места в нём, принятие 

соответствующих возрасту ценностей и социальных ролей, проявляющаяся: 
▪ в знании правил поведения в разных социальных ситуациях с людьми разного статуса, 

с близкими в семье, с учителями и учениками в школе; со знакомыми и незнакомыми людьми; 
▪ в освоении необходимых социальных ритуалов, умении адекватно использовать 

принятые социальные ритуалы, умении вступить в контакт и общаться в соответствии с 
возрастом, близостью социальным статусом собеседника, умении корректно привлечь к себе 
внимание, отстраниться от нежелательного контакта, выразить сове чувства, отказ, 
недовольство, благодарность, сочувствие, намерение, просьбу, опасения и другие; 

▪ в освоении возможностей и допустимых границ социальных контактов, выработки 
адекватной дистанции в зависимости от ситуации общения; 

▪ в умении проявлять инициативу, корректно устанавливать и ограничивать контакты; 
▪ в умении не быть назойливым в своих просьбах и требованиях, быть благодарным за 

проявление внимания и оказания помощи; 
▪ в умении применять формы выражения своих чувств соответственно ситуации 

социального контакта. 
Результаты специальной поддержки освоения АООП НОО отражают: 
▪ способность усваивать новый учебный материал, адекватно включаться в классные 

занятия и соответствовать общему темпу занятий; 
▪ способность использовать речевые возможности на уроках при ответах и в других 

ситуациях общения, умение передавать свои впечатления, умозаключения так, чтобы быть 
понятым другим человеком, умение задавать вопросы; 

▪ способность к наблюдательности, умение замечать новое; 
▪ овладение эффективными способами учебно-познавательной и предметно-практической 

деятельности; 
▪ стремление к активности и самостоятельности в разных видах предметно-практической 

деятельности; 
▪ умение ставить и удерживать цель деятельности; планировать действия, определять и 

сохранять способ действий; использовать самоконтроль на всех этапах деятельности; 
осуществлять словесный отчёт о процессе и результатах деятельности; оценивать процесс и 
результат деятельности; 

▪ сформированные в соответствии с требованиями к результатам освоения АООП НОО 
предметные, метапредметные и личностные результаты; 

▪ сформированные в соответствии с АООП НОО универсальные учебные действия. 
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Требования к результатам освоения программы коррекционной работы конкретизируются 
применительно к каждому обучающему с ТНР в соответствии с его потенциальными 
возможностями и особыми образовательными потребностями. 

Основными механизмами реализации программы коррекционной работы являются 
оптимально выстроенное взаимодействие специалистов Организации, обеспечивающее 
комплексное, системное сопровождение образовательного процесса, и социальное партнерство, 
предполагающее профессиональное взаимодействие Организации с внешними ресурсами 
(организациями различных ведомств, другими институтами общества). 

Взаимодействие специалистов Организации предусматривает: 
многоаспектный анализ психофизического развития обучающего с ТНР; 
комплексный подход к диагностике, определению и решению проблем обучающегося с 

ТНР, к предоставлению ему квалифицированной помощи с учетом уровня психического 
развития; 

разработку индивидуальных образовательных маршрутов обучающихся с ТНР. 
Социальное партнерство предусматривает: 
сотрудничество с образовательными организациями и другими ведомствами по вопросам 

преемственности обучения, развития, социализации, здоровьесбережения  обучающихся с ТНР; 
сотрудничество со средствами массовой информации; 
сотрудничество с родительской общественностью. 
 

2.2.4. Рабочая программа воспитания АООП НОО для обучающихся с ОВЗ 
2.2.4.1 Целевой раздел. 

Участниками образовательных отношений являются педагогические и другие работники 
образовательной организации, обучающиеся с ОВЗ, их родители (законные представители), 
представители иных организаций, участвующие в реализации образовательного процесса. 
Родители (законные представители) несовершеннолетних обучающихся имеют 
преимущественное право на воспитание своих детей. Содержание воспитания обучающихся в 
образовательной организации определяется содержанием российских базовых (гражданских, 
национальных) норм и ценностей, которые закреплены в Конституции Российской Федерации. 
Эти ценности и нормы определяют инвариантное содержание воспитания обучающихся с ОВЗ. 
Вариативный компонент содержания воспитания обучающихся включает духовно-нравственные 
ценности культуры, традиционных религий народов России. 

Воспитательная деятельность в образовательной организации планируется и 
осуществляется в соответствии с приоритетами государственной политики в сфере воспитания. 
Приоритетной задачей Российской Федерации в сфере воспитания детей является развитие 
высоконравственной личности, разделяющей российские традиционные духовные ценности, 
обладающей актуальными знаниями и умениями, способной реализовать свой потенциал в 
условиях современного общества, готовой к мирному созиданию и защите Родины. 

Цель и задачи воспитания обучающихся с ОВЗ. 
Цели воспитания обучающихся с ОВЗ в образовательной организации: 
создать условия для самоопределения и социализации обучающихся на основе 

социокультурных, духовно-нравственных ценностей и принятых в российском обществе правил 
и норм поведения в интересах человека, семьи, общества и государства; 

формировать у обучающихся чувства патриотизма, гражданственности, уважения к 
памяти защитников Отечества и подвигам Героев Отечества, закону и правопорядку, человеку 
труда и старшему поколению, взаимного уважения, бережного отношения к 
культурномунаследию и традициям многонационального народа Российской Федерации, 
природе и окружающей среде. 

Задачи воспитания обучающихся с ОВЗ в образовательной организации: усвоение ими 
знаний норм, духовно-нравственных ценностей, традиций, которые выработало российское 
общество (социально значимых знаний); формирование и развитие личностных отношений к 
этим нормам, ценностям, традициям (их освоение, принятие); приобретение соответствующего 
этим нормам, ценностям, традициям социокультурного опыта поведения, общения, 
межличностных и социальных отношений, применения полученных знаний; достижение 
личностных результатов освоения АООП НОО в соответствии с ФГОС НОО обучающихся с 
ОВЗ. Личностные результаты освоения обучающимися АООП НОО включают осознание 
российской гражданской идентичности, сформированность ценностей самостоятельности и 

https://internet.garant.ru/%23/document/10103000/entry/0
https://internet.garant.ru/%23/document/70862366/entry/1000
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инициативы, готовность обучающихся к саморазвитию, самостоятельности и личностному 
самоопределению, наличие мотивации к целенаправленной социально значимой деятельности, 
сформированность внутренней позиции личности как особого ценностного отношения к себе, 
окружающим людям и жизни в целом. 

Воспитательная деятельность в образовательной организации планируется и 
осуществляется на основе аксиологического, антропологического, культурно-исторического, 
системно-деятельностного, личностно-ориентированного подходов и с учётом принципов 
воспитания: гуманистической направленности воспитания, совместной деятельности детей и 
взрослых, следования нравственному примеру, безопасной жизнедеятельности, инклюзивности. 

Направления воспитания. 
Программа реализуется в единстве учебной и воспитательной деятельности 

образовательной организации по основным направлениям воспитания в соответствии с ФГОС 
НОО обучающихся с ОВЗ: 

1) гражданское воспитание: формирование российской гражданской идентичности, 
принадлежности к общности граждан Российской Федерации, к народу России как источнику 
власти в Российском государстве и субъекту тысячелетней российской государственности, 
уважения к правам, свободам и обязанностям гражданина России, правовой и политической 
культуры; 

2) патриотическое воспитание: воспитание любви к родному краю, Родине, своему 
народу, уважения к другим народам России; историческое просвещение, формирование 
российского национального исторического сознания, российской культурной идентичности; 

3) духовно-нравственное воспитание: воспитание на основе духовно-нравственной 
культуры народов России, традиционных религий народов России, формирование 
традиционных российских семейных ценностей; воспитание честности, доброты, милосердия, 
справедливости, дружелюбия и взаимопомощи, уважения к старшим, к памяти предков; 

4) эстетическое воспитание: формирование эстетической культуры на основе российских 
традиционных духовных ценностей, приобщение к лучшим образцам отечественного и 
мирового искусства; 

5) физическое воспитание, формирование культуры здорового образа жизни и 
эмоционального благополучия: развитие физических способностей с учётом возможностей и 
состояния здоровья, навыков безопасного поведения в природной и социальной среде, 
чрезвычайных ситуациях; 

6) трудовое воспитание: воспитание уважения к труду, трудящимся, результатам труда 
(своего и других людей), ориентация на трудовую деятельность, получение профессии, 
личностное самовыражение в продуктивном, нравственно достойном труде в российском 
обществе, достижение выдающихся результатов в профессиональной деятельности; 

7) экологическое воспитание: формирование экологической культуры, ответственного, 
бережного отношения к природе, окружающей среде на основе российских традиционных 
духовных ценностей, навыков охраны, защиты, восстановления природы, окружающей среды; 

8) ценности научного познания: воспитание стремления к познанию себя и других людей, 
природы и общества, к получению знаний, качественного образования с учётом личностных 
интересов и общественных потребностей. 

Целевые ориентиры результатов воспитания. 
Требования к личностным результатам освоения обучающимися образовательных 

программ начального общего, образования установлены в ФГОС НОО обучающихся с ОВЗ. 
На основании этих требований в данном разделе представлены целевые ориентиры 

результатов в воспитании, развитии личности обучающихся, на достижение которых должна 
быть направлена деятельность педагогического коллектива для выполнения требований ФГОС 
НОО обучающихся с ОВЗ. 

Целевые ориентиры определены в соответствии с инвариантным содержанием 
воспитания обучающихся на основе российских базовых (гражданских, конституциональных) 
ценностей, обеспечивают единство воспитания, воспитательного пространства. 

 Целевые ориентиры результатов воспитания на уровне начального общего образования: 
1. Гражданско-патриотическое воспитание. 
Знающий и любящий свою малую родину, свой край, имеющий представление о Родине - 

России, её территории, расположении. 
Сознающий принадлежность к своему народу и к общности граждан России, 

https://internet.garant.ru/%23/document/70862366/entry/1000
https://internet.garant.ru/%23/document/70862366/entry/1000
https://internet.garant.ru/%23/document/70862366/entry/1000
https://internet.garant.ru/%23/document/70862366/entry/1000
https://internet.garant.ru/%23/document/70862366/entry/1000


63  

проявляющий уважение к своему и другим народам. 
Понимающий свою сопричастность к прошлому, настоящему и будущему родного края, 

своей Родины - России, Российского государства. 
Понимающий значение гражданских символов (государственная символика России, 

своего региона), праздников, мест почитания героев и защитников Отечества, проявляющий к 
ним уважение. 

Имеющий первоначальные представления о правах и ответственности человека в 
обществе, гражданских правах и обязанностях. 

Принимающий участие в жизни класса, образовательной организации, в доступной по 
возрасту социально значимой деятельности. 

2. Духовно-нравственное воспитание. 
Уважающий духовно-нравственную культуру своей семьи, своего народа, семейные 

ценности с учётом национальной, религиозной принадлежности. 
Сознающий ценность каждой человеческой жизни, признающий индивидуальность и 

достоинство каждого человека. 
Доброжелательный, проявляющий сопереживание, готовность оказывать помощь, 

выражающий неприятие поведения, причиняющего физический и моральный вред другим 
людям, уважающий старших. 

Умеющий оценивать поступки с позиции их соответствия нравственным нормам, 
осознающий ответственность за свои поступки. 

Владеющий представлениями о многообразии языкового и культурного пространства 
России, имеющий первоначальные навыки общения с людьми разных народов, 
вероисповеданий. 

Сознающий нравственную и эстетическую ценность литературы, родного языка, 
русского языка, проявляющий интерес к чтению. 

3. Эстетическое воспитание. 
Способный воспринимать и чувствовать прекрасное в быту, природе, искусстве, 

творчестве людей. 
Проявляющий интерес и уважение к отечественной и мировой художественной культуре. 
Проявляющий стремление к самовыражению в разных видах художественной 

деятельности, искусстве. 
4. Физическое воспитание, формирование культуры здоровья и эмоционального 

благополучия. 
Бережно относящийся к физическому здоровью, соблюдающий основные правила 

здорового и безопасного для себя и других людей образа жизни, в том числе в информационной 
среде. 

Владеющий основными навыками личной и общественной гигиены, безопасного 
поведения в быту, природе, обществе. 

Ориентированный на физическое развитие с учётом возможностей здоровья, занятия 
физкультурой и спортом. 

Сознающий и принимающий свою половую принадлежность, соответствующие ей 
психофизические и поведенческие особенности с учётом возраста. 

5. Трудовое воспитание. 
Сознающий ценность труда в жизни человека, семьи, общества. 
Проявляющий уважение к труду, людям труда, бережное отношение к результатам труда, 

ответственное потребление. 
Проявляющий интерес к разным профессиям. 
Участвующий в различных видах доступного по возрасту труда, трудовой деятельности. 
6. Экологическое воспитание. 
Понимающий ценность природы, зависимость жизни людей от природы, влияние людей 

на природу, окружающую среду. 
Проявляющий любовь и бережное отношение к природе, неприятие действий, 

приносящих вред природе, особенно живым существам. 
Выражающий готовность в своей деятельности придерживаться экологических норм. 
7. Ценности научного познания. 
Выражающий познавательные интересы, активность, любознательность и 

самостоятельность в познании, интерес и уважение к научным знаниям, науке. 
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Обладающий первоначальными представлениями о природных и социальных объектах, 
многообразии объектов и явлений природы, связи живой и неживой природы, о науке, научном 
знании. 

Имеющий первоначальные навыки наблюдений, систематизации и осмысления опыта в 
естественно-научной и гуманитарной областях знания. 

2.2.4.2 Содержательный раздел. 
Уклад – общественный договор участников образовательных отношений, опирающийся 

на базовые национальные ценности, содержащий традиции региона и школы, задающий 
культуру поведения сообществ, описывающий предметно - пространственную среду, 
деятельности и социокультурный контекст. 

Уклад способствует формированию ценностей воспитания, которые разделяются всеми 
участниками образовательных отношений МБОУ СОШ №9. 

Виды, формы и содержание воспитательной деятельности. 
Виды, формы и содержание воспитательной деятельности в данном разделе планируются 

и представляются по модулям. Модули являются частью рабочей программы воспитания, в 
которых описываются виды, формы и содержание воспитательной работы в учебном году в 
рамках определённого направления деятельности в образовательной организации. Каждый из 
модулей обладает воспитательным потенциалом с особыми условиями, средствами, 
возможностями воспитания (урочная деятельность, внеурочная деятельность, взаимодействие с 
родителями (законными представителями) и другое). 

1.  Урочная деятельность. 
Реализация воспитательного потенциала уроков (урочной деятельности, аудиторных 

занятий в рамках максимально допустимой учебной нагрузки) может предусматривать: 
максимальное использование воспитательных возможностей содержания учебных 

предметов для формирования у обучающихся российских традиционных духовно-нравственных 
и социокультурных ценностей, российского исторического сознания на основе исторического 
просвещения; подбор соответствующего содержания уроков, заданий, вспомогательных 
материалов, проблемных ситуаций для обсуждений; 

включение учителями в рабочие программы по учебным предметам, курсам, модулям 
целевых ориентиров результатов воспитания, их учёт в определении воспитательных задач 
уроков, занятий; 

включение учителями в рабочие программы учебных предметов, курсов, модулей 
тематики в соответствии с календарным планом воспитательной работы; 

выбор методов, методик, технологий, оказывающих воспитательное воздействие на 
личность в соответствии с воспитательным идеалом, целью и задачами воспитания, целевыми 
ориентирами результатов воспитания; реализацию приоритета воспитания в учебной 
деятельности; 

привлечение внимания обучающихся к ценностному аспекту изучаемых на уроках 
предметов, явлений и событий, инициирование обсуждений, высказываний своего мнения, 
выработки своего личностного отношения к изучаемым событиям, явлениям, лицам; 

применение интерактивных форм учебной работы - интеллектуальных, стимулирующих 
познавательную мотивацию, игровых методик, дискуссий, дающих возможность приобрести 
опыт ведения конструктивного диалога; групповой работы, которая учит строить отношения и 
действовать в команде, способствует развитию критического мышления; 

побуждение обучающихся с ОВЗ соблюдать нормы поведения, правила общения со 
сверстниками и педагогическими работниками, соответствующие укладу образовательной 
организации, установление и поддержку доброжелательной атмосферы; 

организацию шефства мотивированных и эрудированных обучающихся над 
неуспевающими одноклассниками, в том числе с особыми образовательными потребностями, 
дающего обучающимся социально значимый опыт сотрудничества и взаимной помощи; 

инициирование и поддержку исследовательской деятельности обучающихся, 
планирование и выполнение индивидуальных и групповых проектов воспитательной 
направленности. 

2. Внеурочная деятельность. 
Реализация воспитательного потенциала внеурочной деятельности в целях обеспечения 

индивидуальных потребностей обучающихся осуществляется в рамках выбранных ими курсов, 
занятий ( в рамках внеурочной деятельности, реализуемые в образовательной организации): 
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курсы, занятия исторического просвещения, патриотической, гражданско- 
патриотической, военно-патриотической, краеведческой, историко-культурной направленности; 

курсы, занятия духовно-нравственной направленности по религиозным культурам 
народов России, основам духовно-нравственной культуры народов России, духовно- 
историческому краеведению; 

курсы, занятия познавательной, научной, исследовательской, просветительской 
направленности; 

курсы, занятия экологической, природоохранной направленности; 
курсы, занятия в области искусств, художественного творчества разных видов и жанров; 
курсы, занятия туристско-краеведческой направленности; 
курсы, занятия оздоровительной и спортивной направленности. 
3. Классное руководство. 
Реализация воспитательного потенциала классного руководства как особого вида 

педагогической деятельности, направленной, в первую очередь, на решение задач воспитания и 
социализации обучающихся, может предусматривать (указываются конкретные позиции, 
имеющиеся в образовательной организации или запланированные): 

планирование и проведение классных часов целевой воспитательной тематической 
направленности; 

инициирование и поддержку классными руководителями участия классов в 
общешкольных делах, мероприятиях, оказание необходимой помощи обучающимся в их 
подготовке, проведении и анализе; 

организацию интересных и полезных для личностного развития обучающихся 
совместных дел, позволяющих вовлекать в них обучающихся с разными потребностями, 
способностями, давать возможности для самореализации, устанавливать и укреплять 
доверительные отношения, стать для них значимым взрослым, задающим образцы поведения; 

сплочение коллектива класса через игры и тренинги на командообразование, внеучебные 
и внешкольные мероприятия, походы, экскурсии, празднования дней рождения обучающихся, 
классные вечера; 

выработку совместно с обучающимися правил поведения класса, участие в выработке 
таких правил поведения в образовательной организации; 

изучение особенностей личностного развития обучающихся путём наблюдения за их 
поведением, в специально создаваемых педагогических ситуациях, в играх, беседах по 
нравственным проблемам; результаты наблюдения сверяются с результатами бесед с 
родителями (законными представителями), учителями, а также (при необходимости) со 
школьным психологом; 

доверительное общение и поддержку обучающихся в решении проблем (налаживание 
взаимоотношений с одноклассниками или педагогическими работниками, успеваемость), 
совместный поиск решений проблем, коррекцию поведения обучающихся через частные 
беседы, индивидуально и вместе с их родителями (законными представителями), с другими 
обучающимися класса; 

регулярные консультации с учителями-предметниками, направленные на формирование 
единства требований по вопросам воспитания и обучения, предупреждение и (или) разрешение 
конфликтов между учителями и обучающимися с ОВЗ; 

проведение мини-педсоветов для решения конкретных проблем класса, интеграции 
воспитательных влияний педагогических работников на обучающихся, привлечение учителей- 
предметников к участию в классных делах, дающих им возможность лучше узнавать и понимать 
обучающихся, общаясь и наблюдая их во внеучебной обстановке, участвовать в родительских 
собраниях класса; 

организацию и проведение регулярных родительских собраний, информирование 
родителей (законных представителей) об успехах и проблемах обучающихся, их положении в 
классе, жизни класса в целом, помощь родителям (законным представителям) и иным членам 
семьи в отношениях с учителями, администрацией; 

создание и организацию работы родительского комитета класса, участвующего в 
решении вопросов воспитания и обучения в классе, образовательной организации; 

привлечение родителей (законных представителей), членов семей обучающихся к 
организации и проведению воспитательных дел, мероприятий в классе и образовательной 
организации; 
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проведение в классе праздников, конкурсов, соревнований и других. 
4. Основные школьные дела. 

Реализация воспитательного потенциала основных школьных дел предусматривает: 
общешкольные праздники, ежегодные творческие (музыкальные, литературные) 
мероприятия, связанные с общероссийскими, региональными праздниками, памятными датами, 
в которых участвуют все классы; 
            участие во всероссийских акциях, посвященных значимым событиям в России, мире; 
торжественные мероприятия, связанные с завершением образования, переходом на 
следующий уровень образования, символизирующие приобретение новых социальных статусов 
в образовательной организации, обществе; 

церемонии награждения (по итогам учебного года) обучающихся и педагогических 
работников за участие в жизни образовательной организации, достижения в конкурсах, 
соревнованиях, олимпиадах, вклад в развитие образовательной организации, своего городаи 
области; 

социальные проекты в образовательной организации, совместно разрабатываемые и 
реализуемые обучающимися и педагогическими работниками, в том числе с участием 
социальных партнёров, комплексы дел благотворительной, экологической, патриотической, 
трудовой и другой направленности; 

проводимые для жителей города организуемые совместно с семьями обучающихся 
праздники, фестивали, представления в связи с памятными датами, значимыми событиями; 

разновозрастные сборы; 
вовлечение по возможности каждого обучающегося в школьные дела в разных ролях 

(сценаристов, постановщиков, исполнителей, корреспондентов, ведущих, декораторов, 
музыкальных редакторов, ответственных за костюмы и оборудование, за приглашение и встречу 
гостей), помощь обучающимся в освоении навыков подготовки, проведения, анализа 
общешкольных дел; 

наблюдение за поведением обучающихся в ситуациях подготовки, проведения, анализа 
основных школьных дел, мероприятий, их отношениями с обучающимися разных возрастов, с 
педагогическими работниками и другими взрослыми. 

5. Внешкольные мероприятия. 
Реализация воспитательного потенциала внешкольных мероприятий предусматривает: 
общие внешкольные мероприятия, в том числе организуемые совместно с социальными 

партнёрами образовательной организации; 
внешкольные тематические мероприятия воспитательной направленности, организуемые 

педагогическими работниками по изучаемым в образовательной организации учебным 
предметам, курсам; 

экскурсии, походы выходного дня (в музей, технопарк, на предприятие и другое), 
организуемые в классах классными руководителями, в том числе совместно с родителями 
(законными представителями) обучающихся с привлечением их к планированию, организации, 
проведению, оценке мероприятия; 

литературные, исторические, экологические и другие походы, экскурсии, экспедиции, 
слёты и другие, организуемые педагогическими работниками, в том числе совместно с 
родителями (законными представителями) обучающихся для изучения историко-культурных 
мест, событий, биографий проживавших в этой местности российских поэтов и писателей, 
деятелей науки, природных и историко-культурных ландшафтов, флоры и фауны и другого; 

выездные события, включающие в себя комплекс коллективных творческих дел, в 
процессе которых складывается детско-взрослая общность, характеризующаяся 
доверительными взаимоотношениями, ответственным отношением к делу, атмосферой 
эмоционально-психологического комфорта. 

6. Организация предметно-пространственной среды. 
Реализация воспитательного потенциала предметно-пространственной среды 

предусматривает совместную деятельность педагогических работников, обучающихся, других 
участников образовательных отношений по её созданию, поддержанию, использованию в 
воспитательном процессе: 

оформление внешнего вида здания, фасада, холла при входе в образовательную 
организацию государственной символикой Российской Федерации, субъекта Российской 
Федерации, муниципального образования (флаг, герб), изображениями символики Российского 
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государства в разные периоды тысячелетней истории, исторической символики региона; 
организацию и проведение церемоний поднятия (спуска) государственного флага 

Российской Федерации; 
размещение карт России, регионов, муниципальных образований (современных и 

исторических, точных и стилизованных, географических, природных, культурологических, 
художественно оформленных, в том числе материалами, подготовленными обучающимися) с 
изображениями значимых культурных объектов местности, региона, России, памятных 
исторических, гражданских, народных, религиозных мест почитания, портретов выдающихся 
государственных деятелей России, деятелей культуры, науки, производства, искусства, военных, 
героев и защитников Отечества; 

изготовление, размещение, обновление художественных изображений (символических, 
живописных, фотографических, интерактивных аудио и видео) природы России, региона, 
местности, предметов традиционной культуры и быта, духовной культуры народов России; 

организацию и поддержание в образовательной организации звукового пространства 
позитивной духовно-нравственной, гражданско-патриотической воспитательной 
направленности (звонки-мелодии, музыка, информационные сообщения), исполнение гимна 
Российской Федерации; 

разработку, оформление, поддержание, использование в воспитательном процессе "мест 
гражданского почитания" (в том числе, если образовательная организация носит имя 
выдающегося исторического деятеля, учёного, героя, защитника Отечества и других) в 
помещениях образовательной организации или на прилегающей территории для общественно- 
гражданского почитания лиц, мест, событий в истории России; мемориалов воинской славы, 
памятников, памятных досок; 

оформление и обновление "мест новостей", стендов в помещениях (холл первого этажа, 
рекреации), содержащих в доступной, привлекательной форме новостную информацию 
позитивного гражданско-патриотического, духовно-нравственного содержания, фотоотчёты об 
интересных событиях, поздравления педагогических работников и обучающихся и другое; 

разработку и популяризацию символики образовательной организации (эмблема, флаг, 
логотип, элементы костюма обучающихся), используемой как повседневно, так и в 
торжественные моменты; 

подготовку и размещение регулярно сменяемых экспозиций творческих работ 
обучающихся в разных предметных областях, демонстрирующих их способности, знакомящих с 
работами друг друга; 

поддержание эстетического вида и благоустройство всех помещений в образовательной 
организации, доступных и безопасных рекреационных зон, озеленение территории при 
образовательной организации; 

разработку, оформление, поддержание и использование игровых пространств, 
спортивных и игровых площадок, зон активного и тихого отдыха; 

создание и поддержание в вестибюле или библиотеке стеллажей свободного 
книгообмена, на которые обучающиеся, родители (законные представители), педагогические 
работники могут выставлять для общего использования свои книги, брать для чтения другие; 

деятельность классных руководителей и других педагогических работников вместе с 
обучающимися с ОВЗ, их родителями (законными представителями) по благоустройству, 
оформлению школьных аудиторий, пришкольной территории; 

разработку и оформление пространств проведения значимых событий, праздников, 
церемоний, торжественных линеек, творческих вечеров (событийный дизайн); 

разработку и обновление материалов (стендов, плакатов, инсталляций и другое), 
акцентирующих внимание обучающихся на важных для воспитания ценностях, правилах, 
традициях, укладе образовательной организации, актуальных вопросах профилактики и 
безопасности. 

Предметно-пространственная среда строится как максимально доступная для 
обучающихся с особыми образовательными потребностями. 

7. Взаимодействие с родителями (законными представителями). 
Реализация воспитательного потенциала взаимодействия с родителями (законными 

представителями) обучающихся предусматривает: 
создание и деятельность в образовательной организации, в классах представительных 

органов родительского сообщества (родительского комитета образовательной организации, 
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классов), участвующих в обсуждении и решении вопросов воспитания и обучения, деятельность 
представителей родительского сообщества в Управляющем совете образовательной 
организации; 

тематические родительские собрания в классах, общешкольные родительские собрания 
по вопросам воспитания, взаимоотношений обучающихся и педагогических работников, 
условий обучения и воспитания; 

родительские дни, в которые родители (законные представители) могут посещать уроки и 
внеурочные занятия; 

работу семейных клубов, родительских гостиных, предоставляющих родителям 
(законным представителям), педагогическим работникам и обучающимся площадку для 
совместного досуга и общения, с обсуждением актуальных вопросов воспитания; 

проведение тематических собраний (в том числе по инициативе родителей (законных 
представителей), на которых они могут получать советы по вопросам воспитания, консультации 
психологов, врачей, социальных работников, обмениваться опытом; 

участие родителей (законных представителей) в ППк в случаях, предусмотренных 
нормативными документами о ППк в образовательной организации в соответствии с порядком 
привлечения родителей (законных представителей); 

привлечение родителей (законных представителей) к подготовке и проведению классных 
и общешкольных мероприятий; 

при наличии среди обучающихся детей-сирот, оставшихся без попечения родителей 
(законных представителей), приёмных детей целевое взаимодействие с их законными 
представителями. 

8. Самоуправление. 
Реализация воспитательного потенциала ученического самоуправления в 

образовательной организации предусматривает: 
организацию и деятельность органов ученического самоуправления (совет обучающихся 

или другое), избранных обучающимися; 
представление органами ученического самоуправления интересов обучающихся в 

процессе управления образовательной организацией; 
защиту органами ученического самоуправления законных 
интересов и прав обучающихся; 
участие представителей органов ученического самоуправления в разработке, обсуждении 

и реализации рабочей программы воспитания, календарного плана воспитательной работы, в 
анализе воспитательной деятельности в образовательной организации. 

9. Профилактика и безопасность. 
Реализация воспитательного потенциала профилактической деятельности в целях 

формирования и поддержки безопасной и комфортной среды в образовательной организации 
предусматривает: 

организацию деятельности педагогического коллектива по созданию в образовательной 
организации эффективной профилактической среды обеспечения безопасности 
жизнедеятельности как условия успешной воспитательной деятельности; 

проведение исследований, мониторинга рисков безопасности и ресурсов повышения 
безопасности, выделение и психолого-педагогическое сопровождение групп риска 
обучающихся по разным направлениям (агрессивное поведение, зависимости и другое); 

проведение коррекционно-воспитательной работы с обучающимся групп риска силами 
педагогического коллектива и с привлечением специалистов из других организаций; 

разработку и реализацию профилактических программ, направленных на работу как с 
девиантными обучающимися, так и с их окружением; организацию межведомственного 
взаимодействия; 

вовлечение обучающихся в воспитательную деятельность, проекты, программы 
профилактической направленности социальных и природных рисков в образовательной 
организации и в социокультурном окружении с педагогическими работниками, родителями 
(законными представителями), социальными партнёрами (антинаркотические, антиалкогольные, 
против курения, вовлечения в деструктивные детские и молодёжные объединения, культы, 
субкультуры, группы в социальных сетях; по безопасности в цифровой среде, на транспорте, на 
воде, безопасности дорожного движения, противопожарной безопасности, 
антитеррористической и антиэкстремистской безопасности, гражданской обороне); 
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организацию превентивной работы с обучающимися со сценариями социально 
одобряемого поведения, по развитию навыков саморефлексии, самоконтроля, устойчивости к 
негативным воздействиям, групповому давлению; 

профилактику правонарушений, девиаций посредством организации деятельности, 
альтернативной девиантному поведению, - познания (путешествия), испытания себя (походы, 
спорт), значимого общения, творчества, деятельности (в том числе профессиональной, 
религиозно-духовной, благотворительной, художественной и другое); 

предупреждение, профилактику и целенаправленную деятельность в случаях появления, 
расширения, влияния в образовательной организации групп обучающихся, оставивших 
обучение, с агрессивным поведением и другое; 

профилактику расширения групп, семей обучающихся, требующих специальной 
психолого-педагогической поддержки и сопровождения (слабоуспевающие, социально 
запущенные, социально неадаптированные дети-мигранты, обучающиеся с ОВЗ и другие). 

10. Социальное партнёрство. 
Реализация воспитательного потенциала социального партнёрства предусматривает: 
участие  представителей  организаций-партнёров,  в  том  числе  в  соответствии  с 

договорами о сотрудничестве, в проведении отдельных мероприятий в рамках рабочей 
программы воспитания и календарного плана воспитательной работы (дни открытых дверей, 
государственные, региональные, школьные праздники, торжественные мероприятия и другие); 

участие представителей организаций-партнёров в проведении отдельных уроков, 
внеурочных занятий, внешкольных мероприятий соответствующей тематической 
направленности; 

проведение на базе организаций-партнёров отдельных уроков, занятий, внешкольных 
мероприятий, акций воспитательной направленности; 

проведение открытых дискуссионных площадок (детских, педагогических, родительских) 
с представителями организаций-партнёров для обсуждений актуальных проблем, касающихся 
жизни образовательной организации, муниципального образования, региона, страны; 

реализация социальных проектов, совместно разрабатываемых обучающимися, 
педагогическими работниками с организациями-партнёрами благотворительной, экологической, 
патриотической, трудовой направленности, ориентированных на воспитание обучающихся, 
преобразование окружающего социума, позитивное воздействие на социальное окружение. 

11. Профориентация. 
Реализация воспитательного потенциала профориентационной работы образовательной 

организации предусматривает: 
проведение циклов профориентационных  часов, направленных на подготовку 

обучающегося к осознанному планированию и реализации своего профессионального будущего; 
профориентационные игры  (игры-симуляции, деловые  игры, квесты,  кейсы), 

расширяющие знания о профессиях, способах выбора профессий, особенностях, условиях 
разной профессиональной деятельности; 

экскурсии на предприятия, в организации, дающие начальные представления о 
существующих профессиях и условиях работы; 

посещение профориентационных выставок, ярмарок профессий, тематических 
профориентационных парков, лагерей, дней открытых дверей в организациях среднего 
профессионального образования, высшего образования; 

организацию на базе детского лагеря при образовательной организации 
профориентационных смен с участием экспертов в области профориентации, где обучающиеся 
могут познакомиться с профессиями, получить представление об их специфике, попробовать 
свои силы в той или иной профессии, развить соответствующие навыки; 

совместное с педагогическими работниками изучение обучающимися Интернет- 
ресурсов, посвященных выбору профессий, прохождение профориентационного онлайн- 
тестирования, онлайн-курсов по интересующим профессиям и направлениям 
профессионального образования; 

участие в работе всероссийских профориентационных проектов; 
индивидуальное консультирование психологом обучающихся и их родителей (законных 

представителей) по вопросам склонностей, способностей, иных индивидуальных особенностей 
обучающихся, которые могут иметь значение в выборе ими будущей профессии; 

освоение обучающимися основ профессии в рамках различных курсов, включённых в 
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обязательную часть образовательной программы, в рамках компонента участников 
образовательных отношений, внеурочной деятельности, дополнительного образования. 

 
2.3.Организационный раздел 

  
                 Федеральный учебный план ФАОП ООО для обучающихся с ТНР (вариант 5.1) в целом 
соответствует обязательным требованиям ФГОС НОО и ФОП НОО, в том числе требованиям о включении 
во внеурочную деятельность коррекционно-развивающих курсов по ПКР. 
                 Для обучающихся с ТНР может быть разработан индивидуальный учебный план как на весь период 
обучения, так на один год или иной срок. Данный индивидуальный план предусматривает решение одной 
или нескольких задач, указанных ниже: 
усиление внимания к обязательным учебным дисциплинам, освоение которых может вызывать у данной 
группы обучающихся специфически обусловленные или индивидуально ориентированные трудности, 
например, увеличено время на предметы "Русский язык", "Развитие речи", "Математика" или других учебных 
предметов (за счет часов части учебного плана, определяемой участниками образовательных отношений); 
введение в содержание образовательной программы учебных дисциплин, отвечающих особым 
образовательным потребностям, в том числе потребностям в сохранении и укреплении здоровья (предмет 
"Адаптивная физическая культура"); 
проведение коррекционно-развивающих курсов по программе коррекционной работы и, при необходимости, 
дополнительных коррекционно-развивающих занятий в соответствии с "Индивидуальным планом 
коррекционно-развивающей работы" за счет часов внеурочной деятельности в объеме не менее 5 часов в 
неделю; 
организация и проведение индивидуальных консультаций педагогов по обязательным учебным дисциплинам, 
по темам и разделам, требующим особого внимания для пропедевтики возникновения специфически 
обусловленных или индивидуально ориентированных трудностей в обучении. 
         Из часов, отводимых на внеурочную деятельность, не менее 5 академических часов на каждого 
обучающегося отводится на коррекционно-развивающие курсы. Из этих часов не менее 2-х часов недельной 
нагрузки на одного обучающегося выделяются на коррекционно-развивающий курс "Индивидуальные и 
групповые логопедические занятия", который является неотъемлемой частью внеурочной деятельности (часы 
считаются на основе суммирования времени посещения обучающимся как индивидуальных, так и групповых 
логопедических занятий). 

Кадровое обеспечение. 
Условием качественной реализации Рабочей программы воспитания является ее 

непрерывное сопровождение педагогическими и учебно-вспомогательными работниками в 
течение всего времени ее реализации в школе. Педагогические работники, реализующие 
Программу, обладают основными компетенциями, необходимыми для создания условий 
развития детей: 

– обеспечение эмоционального благополучия; 
– поддержка индивидуальности и инициативы; 
– построение вариативного развивающего образования; 
– взаимодействие с родителями (законными представителями) по вопросам образования 

ребенка. 
В целях эффективной реализации Рабочей программы воспитания созданы условия: 
- Для профессионального развития педагогических и руководящих работников, в том 

числе их дополнительного профессионального образования; 
- Для консультативной поддержки педагогических работников и родителей (законных 

представителей) по вопросам образования и охраны здоровья детей; 
- Для организационно-методического сопровождения процесса реализации Программы; 
- Для психолого-педагогического сопровождения обучающихся с ОВЗ по привлечению 

специалистов других организаций (образовательных, социальных, правоохранительных и 
других. 

Разделение функционала, связанного с планированием, организацией, обеспечением, 
реализацией воспитательной деятельности происходит следующим образом: 

Руководитель (директор) школы: несёт ответственность за руководство воспитательной 
работой в школе (ст. 51.8 ФЗ «Об образовании в Российской Федерации». 

Заместитель директора по воспитательной работе: руководит организацией 

https://sudact.ru/law/prikaz-minprosveshcheniia-rossii-ot-16112022-n-993/federalnaia-obrazovatelnaia-programma-osnovnogo-obshchego/
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воспитательной работы в школе, организует разработку Программы воспитания и Календарного 
плана воспитательной работы, контролирует их выполнение, готовит и представляет ежегодный 
Отчет о воспитательной работе в школе в учебном году. 

Советник директора по воспитанию и работе с детскими объединениями: во 
взаимодействии с заместителем директора школы участвует в разработке и реализации 
Программы воспитания и Календарного плана воспитательной работы. 

Учителя, педагогические работники: участвуют в разработке и реализации Программы 
воспитания и Календарного плана воспитательной работы в соответствии с преподаваемыми 
ими учебными предметами, курсами, модулями, занятиями внеурочной деятельности, 
мероприятиями с учётом своих рабочих программ, планов, в т.ч. классных руководителей. 

Педагог-организатор, другие сотрудники в школе участвуют в разработке и реализации 
Программы воспитания и Календарного плана воспитательной работы. 

В школе запланированы и проводятся мероприятия,  направленные на повышение 
квалификации работников образовательного учреждения в области воспитания, организация 
научно-методической поддержки и сопровождения педагогов с учетом планируемых 
потребностей образовательной системы ОУ и имеющихся усамих педагогов интересов. Ведется 
планомерная работа по пропаганде положений теории воспитательных систем среди 
педагогического коллектива: 

• через регулярное проведение и участие в семинарах, научно практических 
конференциях – от школьных до региональных международных; 

• через научно-методические пособия; 
• через знакомство с передовыми научными разработками и российским опытом. В 

ходе работы к личности воспитателя, классного руководителя предъявлялись следующие 
требования: 

• умение анализировать имеющиеся воспитательные ресурсы 
• умение проектировать, распределять цели; 
• умение организовать и анализировать деятельность; 
• умение осваивать свой опыт через рефлексию и выражать его в технологической 

форме; 
• умение перестроить устаревшие технологические формы и методы; 
• способность к самовыражению. 
При планировании работы с кадрами мы учитываем: 
• нормативные документы Министерства образования Российской Федерации, 

определяющие главные направления воспитательной работы; 
• проблемы воспитания, стоящие в центре внимания; 
• основные направления воспитательной работы, сложившиеся в школе, в том числе 

проблемы, над которыми работает школа; 
• реальное состояние воспитательной работы в школе и уровень развития личности 

воспитанников; 
• возрастные особенности воспитанников и специфические проблемы воспитания 

школьников, возникающие на каждом этапе формирования личности; 
• уровень педагогического мастерства, квалификацию и опыт воспитателей и классных 

руководителей, их готовность к решению предстоящих воспитательных задач (на основе 
диагностики), определившиеся интересы в области теории и методики воспитания, а также 
реальные возможности для внедрения в практику рекомендаций педагогической теории и 
передового опыта. 

В работе классных руководителей проходит изучение: 
• нормативных документов; 
• научных разработок по вопросам повышения квалификации педагогических кадров; 
• изучение организации и содержания учебно-воспитательного процесса; 
• глубокий и всесторонний анализ состояния и результатов воспитательной работы в 
школе; 
• знание важнейших тенденций развития учебно-воспитательного процесса и качества 
подготовки учащихся; 
Нормативно-методическое обеспечение. 
Содержание нормативно-правового обеспечения как вида ресурсного обеспечения 
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реализации программы воспитания включает в себя: 
Федеральные законы, приказы, постановления: 
- Федеральный закон от 29.12.2012 № 273-ФЗ «Об образовании в Российской 

Федерации»; 
- Федеральный закон 31.07.2020 № 304-ФЗ «Об образовании в Российской Федерации» 

по вопросам воспитания обучающихся; 
- «Стратегия национальной безопасности Российской Федерации» (утв. Указом 

Президента РФ от 31.12.2015 № 683, с изменениями); 
- «Стратегия развития воспитания в Российской Федерации на период до 2025 года (утв. 

Распоряжением Правительства РФ от 29.05.2015); 
- Концепция развития добровольчества (волонтерства) в Российской Федерации до 2025 

года (утв. Распоряжением Правительства РФ от 27 декабря 2018 г. № 2950-р); 
- «Концепция Федеральной целевой программы РФ «Развитие образования» 

(Постановление Правительства РФ от 26.12.2017 № 1642); 
-Постановление Правительства РФ от 16 ноября 2020 г. № 1836 "О государственной 

информационной системе "Современная цифровая образовательная среда"; 
- «Стратегия государственной национальной политики Российской Федерации на период 

до 2025 года» (утв. Указом Президента РФ от 19.12.2012 № 1666) и другие. Основные 
локальные акты: 

• Адаптированная Основная образовательная программа начального общего образования; 
• план работы на учебный год; 
• календарный учебный график; 
• рабочая программа воспитания; 
• рабочие программы педагогов. 
• должностные инструкции специалистов, отвечающих за организацию воспитательной 

деятельности; 
• Устав МБОУ СОШ № 9. 

Требования к условиям работы с обучающимися с особыми образовательными 
потребностями. 

В МБОУ СОШ №9 созданы условия воспитания для категорий обучающихся, имеющих 
особые образовательные потребности: дети с инвалидностью, с ОВЗ. Особыми задачами 
воспитания обучающихся с особыми образовательными потребностями являются: 

Особыми задачами воспитания обучающихся с особыми образовательными 
потребностями являются: 

налаживание эмоционально-положительного взаимодействия с окружающими для их 
успешной социальной адаптации и интеграции в образовательной организации; 

формирование доброжелательного отношения к обучающимся и их семьям со стороны 
всех участников образовательных отношений; 

построение воспитательной деятельности с учётом индивидуальных особенностей и 
возможностей каждого обучающегося; 

обеспечение психолого-педагогической поддержки семей обучающихся, содействие 
повышению уровня их педагогической, психологической, социальной компетентности. 

При организации воспитания обучающихся с особыми образовательными потребностями 
необходимо ориентироваться на: 

формирование личности ребёнка с особыми образовательными потребностями с 
использованием адекватных возрасту и физическому и (или) психическому состоянию методов 
воспитания; 

создание оптимальных условий совместного воспитания и обучения обучающихся с 
особыми образовательными потребностями и их сверстников, с использованием адекватных 
вспомогательных средств и педагогических приёмов, организацией совместных форм работы 
воспитателей, педагогов-психологов, учителей-логопедов, учителей-дефектологов; 

личностно-ориентированный подход в организации всех видов деятельности 
обучающихся с особыми образовательными потребностями. 

При организации образовательной и воспитательной деятельности в МБОУ СОШ №9 
учитываются особенности психофизического развития, индивидуальные возможности и 
состояние здоровья обучающихся с ОВЗ. 

АООП НОО реализуется через организацию урочной и внеурочной деятельности. 
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Школа имеет доступ к печатным и электронным образовательным ресурсам (ЭОР), в том 
числе к электронным образовательным ресурсам, размещенным в федеральных и региональных 
базах данных ЭОР. Библиотека школы укомплектована печатными образовательными 
ресурсами и ЭОР по всем учебным предметам учебного плана, а также имеет фонд 
дополнительной литературы. Фонд дополнительной литературы включает детскую 
художественную и научно-популярную литературу, справочно-библиографические и 
периодические издания, сопровождающие реализацию АООП образования учащихся с ОВЗ. 

 
Система поощрения социальной успешности и проявлений активной жизненной 

позиции обучающихся 
Система поощрения проявлений активной жизненной позиции и социальной успешности 

обучающихся призвана способствовать формированию у обучающихся ориентации на активную 
жизненную позицию, инициативность, максимально вовлекать их в совместную деятельность в 
воспитательных целях. Система проявлений активной жизненной позиции и поощрения 
социальной успешности обучающихся строится на принципах: 

публичности, открытости поощрений (информирование всех обучающихся о 
награждении, проведение награждений в присутствии значительного числа обучающихся); 

соответствия артефактов и процедур награждения укладу образовательной организации, 
качеству воспитывающей среды, символике образовательной организации; 

прозрачности правил поощрения (наличие положения о награждениях, неукоснительное 
следование порядку, зафиксированному в этом документе, соблюдение справедливости при 
выдвижении кандидатур); 

регулирования частоты награждений (недопущение избыточности в поощрениях, 
чрезмерно больших групп поощряемых); 

сочетания индивидуального и коллективного поощрения (использование 
индивидуальных и коллективных наград); 

привлечения к участию в системе поощрений на всех стадиях родителей (законных 
представителей) обучающихся, представителей родительского сообщества, самих обучающихся, 
их представителей (с учётом наличия ученического самоуправления), сторонних организаций, 
их статусных представителей; 

дифференцированности поощрений (наличие уровней и типов наград позволяет продлить 
стимулирующее действие системы поощрения). 

Формы поощрения проявлений активной жизненной позиции обучающихся и социальной 
успешности: индивидуальные и групповые грамоты, рейтинги, благотворительная поддержка. 

Анализ воспитательного процесса. 
Анализ воспитательного процесса осуществляется в соответствии с целевыми 

ориентирами результатов воспитания, личностными результатами обучающихся на уровнях 
начального общего, основного общего, среднего общего образования, установленными 
соответствующими ФГОС обучающихся с ОВЗ. 

Основным методом анализа воспитательного процесса в образовательной организации 
является ежегодный самоанализ воспитательной работы с целью выявления основных проблем 
и последующего их решения с привлечением (при необходимости) внешних экспертов, 
специалистов. 

Планирование анализа воспитательного процесса включается в календарный план 
воспитательной работы. 

Основные принципы самоанализа воспитательной работы: - взаимное уважение всех 
участников образовательных отношений; приоритет анализа сущностных сторон воспитания 
ориентирует на изучение прежде всего не количественных, а качественных показателей, таких 
как сохранение уклада образовательной организации, качество воспитывающей среды, 
содержание и разнообразие деятельности, стиль общения, отношений между педагогическими 
работниками, обучающимися и родителями (законными представителями); 
- развивающий характер осуществляемого анализа ориентирует на использование его 
результатов для совершенствования воспитательной деятельности педагогических работников 
(знания и сохранения в работе цели и задач воспитания, умелого планирования воспитательной 
работы, адекватного подбора видов, форм и содержания совместной деятельности с 
обучающимися, коллегами, социальными партнёрами); 
- распределённая ответственность за результаты личностного развития обучающихся 
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ориентирует на понимание того, что личностное развитие является результатом как 
организованного социального воспитания, в котором образовательная организация участвует 
наряду с другими социальными институтами, так и стихийной социализации, и саморазвития. 

 
Основные направления анализа воспитательного процесса: 
1. Результаты воспитания, социализации и саморазвития обучающихся. 
Критерием, на основе которого осуществляется данный анализ, является динамика 

личностного развития обучающихся в каждом классе. 
Анализ проводится классными руководителями вместе с заместителем директора по 

воспитательной работе (советником директора по воспитанию, педагогом-психологом, 
социальным педагогом при наличии) с последующим обсуждением результатов на 
методическом объединении классных руководителей или педагогическом совете. 

Основным способом получения информации о результатах воспитания, социализации и 
саморазвития обучающихся является педагогическое наблюдение. Внимание педагогического 
работника сосредоточивается на вопросах: какие проблемы, затруднения в личностном развитии 
обучающихся удалось решить за прошедший учебный год; какие проблемы, затруднения 
решить не удалось и почему; какие новые проблемы, трудности появились, над чем предстоит 
работать педагогическому коллективу. 

2. Состояние совместной деятельности обучающихся и взрослых. 
Критерием, на основе которого осуществляется данный анализ, является наличие 

интересной, событийно насыщенной и личностно развивающей совместной деятельности 
обучающихся и взрослых. 

Анализ проводится заместителем директора по воспитательной работе (советником 
директора по воспитанию, педагогом-психологом, социальным педагогом), классными 
руководителями с привлечением актива родителей (законных представителей) обучающихся, 
совета обучающихся. Способами получения информации о состоянии организуемой совместной 
деятельности обучающихся и педагогических работников могут быть анкетирования и беседы с 
обучающимися и их родителями (законными представителями), педагогическими работниками, 
представителями совета обучающихся. Результаты обсуждаются на заседании методических 
объединений классных руководителей или педагогическом совете. Внимание сосредоточивается 
на вопросах, связанных с качеством (выбираются вопросы, которые помогут проанализировать 
проделанную работу): 

реализации воспитательного потенциала урочной деятельности; 
организуемой внеурочной деятельности обучающихся; 
деятельности классных руководителей и их классов; 
проводимых общешкольных основных дел, мероприятий; 
внешкольных мероприятий; 
создания и поддержки предметно-пространственной среды; 
взаимодействия с родительским сообществом; 
деятельности ученического самоуправления; 
деятельности по профилактике и безопасности; 
реализации потенциала социального партнёрства; 
деятельности по профориентации обучающихся. 
Итогом самоанализа является перечень выявленных проблем, над решением которых 

предстоит работать педагогическому коллективу. 
Итоги самоанализа оформляются в виде отчёта, составляемого заместителем директора 

по воспитательной работе (совместно с советником директора по воспитательной работе) в 
конце учебного года, рассматриваются и утверждаются педагогическим советом или иным 
коллегиальным органом управления в образовательной организации. 
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2.3.1 Учебный план начального общего образования обучающихся с ТНР                         

(вариант 5.1) 
Учебный план начального общего образования для детей с ТНР муниципального 

бюджетного общеобразовательного учреждения «Средняя общеобразовательная школа № 9» 
(МБОУ СОШ №9) (далее - учебный план) для 1-4 классов, реализующих адаптированную 
основную общеобразовательную программу начального общего образования, соответствующую 
ФГОС НОО ОВЗ (приказ Министерства образования и науки РФ от 19.12.2014 № 1598 «Об 
утверждении федерального государственного образовательного стандарта начального общего 
образования обучающихся с ограниченными возможностями здоровья» фиксирует общий 
объём нагрузки, максимальный объём аудиторной нагрузки обучающихся, состав и структуру 
предметных областей, распределяет учебное время, отводимое на их освоение по классам и 
учебным предметам. 

Обязательные предметные области и учебные предметы соответствуют положениям 
учебного плана в ООП НОО МБОУ СОШ №9. Во внеурочную область учебного плана 
включаются коррекционно-развивающие занятия по программе коррекционной работы в 
объеме 5 часов в неделю на одного обучающегося с ТНР. 

Учебный план является частью образовательной программы МБОУ СОШ № 9, 
разработанной в соответствии с ФГОС ОВЗ начального общего образования, с учетом 
Федеральной адаптированной образовательной программы начального общего образования для 
детей с ограниченными возможностями здоровья, и обеспечивает выполнение санитарно- 
эпидемиологических требований СП 2.4.3648-20 и гигиенических нормативов и требований 
СанПиН 1.2.3685-21. 

Учебный год в МБОУ СОШ № 9 начинается 01.09. и заканчивается 31.05. ежегодно. 
Продолжительность учебного года в 1 классе - 33 учебные недели во 2-4 классах – 34 

учебных недели. 
Максимальный объем аудиторной нагрузки обучающихся в неделю составляет в 1 

классе - 21 час, во 2 – 4 классах – 23 часа. 
Образовательная недельная нагрузка распределяется равномерно в течение учебной 

недели, при этом объем максимально допустимой нагрузки в течение дня составляет: 
                  для обучающихся 1-х классов - не превышает 4 уроков и один раз в неделю -5уроков; 
                  для обучающихся 2-4 классов - не более 5 уроков. 

Распределение учебной нагрузки в течение недели строится таким образом, чтобы 
наибольший ее объем приходился на вторник и (или) среду. На эти дни в расписание уроков 
включаются предметы, соответствующие наивысшему баллу по шкале трудности либо со 
средним баллом и наименьшим баллом по шкале трудности, но в большем количестве, чем в 
остальные дни недели. 

Изложение нового материала, контрольные работы проводятся на 2 - 4-х уроках в 
середине учебной недели. Продолжительность урока (академический час) составляет 40 минут, 
за исключением 1 класса. 

Обучение в 1-м классе осуществляется с соблюдением следующих дополнительных 
требований: 

       -учебные занятия проводятся по 5-дневной учебной неделе и только в первую 
смену; 
 
 

 
использование «ступенчатого» режима обучения в первом полугодии (в сентябре, 

октябре - по 3 урока в день по 35 минут каждый, в ноябре-декабре - по 4 урока по 35 минут 
каждый; январь - май - по 4 урока по 40 минут каждый). 

− Продолжительность выполнения домашних заданий составляет во 2-3 классах - 
1,5 ч., в 4 классах - 2 ч. 

С целью профилактики  переутомления в календарном  учебном  графике 
предусматривается  чередование периодов учебного  времени и каникул. 

https://internet.garant.ru/%23/document/407384408/entry/1000
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Продолжительность каникул в течение учебного года составляет не менее 30 календарных дней, 
летом — не менее 8 недель. Для первоклассников предусмотрены дополнительные недельные 
каникулы в середине третьей четверти. 

Учебные занятия для учащихся 2-4 классов проводятся по 5-и дневной учебной неделе. 
Учебный план состоит из двух частей — обязательной части и части, формируемой 

участниками образовательных отношений. Обязательная часть учебного плана определяет 
состав учебных предметов обязательных предметных областей. 

Часть учебного плана, формируемая участниками образовательных отношений, 
обеспечивает реализацию индивидуальных потребностей обучающихся. Время, отводимое на 
данную часть учебного плана внутри максимально допустимой недельной нагрузки 
обучающихся, может быть использовано: на проведение учебных занятий, обеспечивающих 
различные интересы обучающихся 

В МБОУ СОШ № 9 языком обучения является русский язык. 
При изучении предметной области «Основы религиозных культур и светской этики» 

выбор одного из учебных модулей осуществляются по заявлению родителей (законных 
представителей) несовершеннолетних обучающихся. 

Промежуточная аттестация – процедура, проводимая с целью оценки качества освоения 
обучающимися части содержания (четвертное оценивание) или всего объема учебной 
дисциплины за учебный год (годовое оценивание). 

Промежуточная/годовая аттестация обучающихся за четверть осуществляется в 
соответствии с календарным учебным графиком. 

Все предметы обязательной части учебного плана оцениваются по четвертям.  
Промежуточная аттестация проходит на последней учебной неделе четверти. Формы и 

порядок проведения промежуточной аттестации определяются «Положением о формах, 
периодичности и порядке 
текущего контроля успеваемости и промежуточной аттестации обучающихся Муниципальное 
бюджетное общеобразовательное учреждение "Средняя общеобразовательная школа № 9". 

Оценивание младших школьников в течение первого года обучения осуществляются в 
форме словесных качественных оценок на критериальной основе, в форме письменных 
заключений учителя, по итогам проверки самостоятельных работ. 

Освоение основных образовательных программ начального общего образования 
завершается итоговой аттестацией. Нормативный срок освоения АООП НОО для детей с 
задержкой психического развития Вариант 7.1  составляет 4 года. 

 
2.3.2 План внеурочной деятельности начального общего образования обучающихся 

с ТНР (вариант 5.1) 
 

             Внеурочная деятельность направлена на достижение планируемых результатов освоения АООП ООО 
(личностных, метапредметных и предметных), осуществляемую в формах, отличных от урочной. 
Внеурочная деятельность является неотъемлемой частью АООП НОО. 
План внеурочной деятельности представляет собой описание целостной системы функционирования 
образовательной организации в сфере внеурочной деятельности и может включать в себя: 
1) внеурочную деятельность по учебным предметам образовательной программы (учебные курсы, учебные 
модули по выбору обучающихся, родителей (законных представителей) несовершеннолетних обучающихся, 
в том числе предусматривающие углубленное изучение учебных предметов, с целью удовлетворения 
различных интересов обучающихся, потребностей в физическом развитии и совершенствовании, а также 
учитывающие этнокультурные интересы, особые образовательные потребности обучающихся с 
ограниченными возможностями здоровья; 
2) внеурочную деятельность по развитию личности, ее способностей, удовлетворения образовательных 
потребностей и интересов, самореализации обучающихся, в том числе одаренных, через организацию 
социальных практик (в том числе волонтерство), включая общественно полезную деятельность, 
профессиональные пробы, развитие глобальных компетенций, формирование предпринимательских навыков, 
практическую подготовку, использование возможностей организаций дополнительного образования, 
профессиональных образовательных организаций и социальных партнеров в профессионально-
производственном окружении; 
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3) внеурочную деятельность, направленную на реализацию комплекса воспитательных мероприятий на 
уровне образовательной организации, класса, занятия, в том числе в творческих объединениях по интересам, 
культурные и социальные практики с учетом историко-культурной и этнической специфики региона, 
потребностей обучающихся, родителей (законных представителей) несовершеннолетних обучающихся; 
4) внеурочную деятельность, направленную на организацию педагогической поддержки обучающихся 
(проектирование индивидуальных образовательных маршрутов, работа тьюторов, педагогов-психологов); 
5) внеурочную деятельность, направленную на обеспечение благополучия обучающихся в пространстве 
общеобразовательной школы (безопасности жизни и здоровья школьников, безопасных межличностных 
отношений в учебных группах, профилактики неуспеваемости, профилактики различных рисков, 
возникающих в процессе взаимодействия школьника с окружающей средой, социальной защиты учащихся). 
           Для достижения целей и задач внеурочной деятельности используется все многообразие доступных 
объектов отечественной культуры, в том числе наследие отечественного кинематографа. Наследие 
отечественного кинематографа может использоваться как в качестве дидактического материала при 
реализации курсов внеурочной деятельности, так и быть основной для разработки курсов внеурочной 
деятельности, посвященной этому виду отечественного искусства. 
 Один час в неделю рекомендуется отводить на внеурочное занятие "Разговоры о важном". 
             Внеурочные занятия "Разговоры о важном" направлены на развитие ценностного отношения 
обучающихся к своей родине - России, населяющим ее людям, ее уникальной истории, богатой природе и 
великой культуре. Внеурочные занятия "Разговоры о важном" должны быть направлены на формирование 
соответствующей внутренней позиции личности обучающегося, необходимой ему для конструктивного и 
ответственного поведения в обществе. 
           Основной формат внеурочных занятий "Разговоры о важном" - разговор и (или) беседа с 
обучающимися. Основные темы занятий связаны с важнейшими аспектами жизни человека в современной 
России: знанием родной истории и пониманием сложностей современного мира, техническим прогрессом и 
сохранением природы, ориентацией в мировой художественной культуре и повседневной культуре 
поведения, доброжелательным отношением к окружающим и ответственным отношением к собственным 
поступкам. 
          При реализации плана внеурочной деятельности должна быть предусмотрена вариативность 
содержания внеурочной деятельности с учетом образовательных потребностей и интересов обучающихся, а 
также их речевых возможностей. 
           В зависимости от решения педагогического коллектива, родительской общественности, интересов и 
запросов обучающихся и родителей (законных представителей) в образовательной организации могут 
реализовываться различные модели плана внеурочной деятельности: 
модель плана с преобладанием учебно-познавательной деятельности, когда наибольшее внимание уделяется 
внеурочной деятельности по учебным предметам и организационному обеспечению учебной деятельности; 
модель плана с преобладанием педагогической поддержки обучающихся и работы по обеспечению их 
благополучия в пространстве общеобразовательной школы; 
модель плана с преобладанием деятельности ученических сообществ и воспитательных мероприятий. 
            Формы реализации внеурочной деятельности образовательная организация определяет 
самостоятельно. 
           Формы внеурочной деятельности должны предусматривать активность и самостоятельность 
обучающихся, сочетать индивидуальную и групповую работу; обеспечивать гибкий режим занятий 
(продолжительность, последовательность), переменный состав обучающихся, проектную и 
исследовательскую деятельность (в том числе экспедиции, практики), экскурсии (в музеи, парки, на 
предприятия), походы, деловые игры и другие виды деятельности. 
            В зависимости от конкретных условий реализации основной общеобразовательной программы, числа 
обучающихся и их возрастных особенностей допускается формирование учебных групп из обучающихся 
разных классов в пределах одного уровня образования.      
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План внеурочной деятельности начального общего образования обучающихся с 

задержкой психического развития (вариант 5.1) определяет формы организации и объём 
внеурочной деятельности для обучающихся при освоении ими программы начального общего 
образования (до 1350 академических часов за четыре года обучения) с учётом образовательных 
потребностей и интересов обучающихся, запросов родителей (законных представителей) 
несовершеннолетних обучающихся, возможностей образовательной организации. 

Внеурочная деятельность в соответствии с требованиями ФГОС НОО направлена на 
достижение планируемых результатов освоения программы начального общего образования с 
учётом выбора участниками образовательных отношений учебных курсов внеурочной 
деятельности из перечня, предлагаемого образовательной организацией. 

Содержание данных занятий формируется с учётом пожеланий обучающихся и их 
родителей (законных представителей) и осуществляться посредством различных форм 
организации, отличных от урочной системы обучения, таких как экскурсии, хоровые студии, 
секции, круглые столы, конференции, олимпиады, конкурсы, соревнования, спортивные клубы, 
общественно полезные практики и другие. 

При организации внеурочной деятельности обучающихся могут использоваться 
возможности организаций дополнительного образования (учреждения культуры, спорта). В 
целях организации внеурочной деятельности образовательная организация может заключать 
договоры с учреждениями дополнительного образования. 

Назначение плана внеурочной деятельности – психолого-педагогическое сопровождение 
обучающихся с учетом успешности их обучения, уровня социальной адаптации и развития, 
индивидуальных способностей и познавательных интересов. План внеурочной деятельности 
формируется образовательной организацией с учетом предоставления права участникам 
образовательных отношений выбора направления и содержания учебных курсов. 

Основными задачами организации внеурочной деятельности являются: 
поддержка учебной деятельности обучающихся в достижении планируемых результатов 

освоения программы начального общего образования; 
совершенствование навыков общения со сверстниками и коммуникативных умений в 

разновозрастной школьной среде; 
формирование навыков организации своей жизнедеятельности с учетом правил 

безопасного образа жизни; 
повышение общей культуры обучающихся, углубление их интереса к познавательной и 

проектно-исследовательской деятельности с учетом возрастных и индивидуальных 
особенностей участников; 

развитие навыков совместной деятельности со сверстниками, становление качеств, 
обеспечивающих успешность участия в коллективном труде: умение договариваться, 
подчиняться, руководить, проявлять инициативу, ответственность; становление умений 
командной работы; 

поддержка детских объединений, формирование умений ученического самоуправления; 
формирование культуры поведения в информационной среде. 
Внеурочная деятельность организуется по направлениям развития личности 

обучающегося с учетом намеченных задач внеурочной деятельности. Все ее формы 
представляются  в  деятельностных  формулировках,  что  подчеркивает  их  практико- 
       ориентированные характеристики. При выборе направлений и отборе содержания обучения           
бразовательная организация учитывает: 

особенности образовательной организации (условия функционирования, тип школы, 
особенности контингента, кадровый состав); 

результаты диагностики успеваемости и уровня развития обучающихся, проблемы и 
трудности их учебной деятельности; 

возможность обеспечить условия для организации разнообразных внеурочных занятий и 
их содержательная связь с урочной деятельностью; 

особенности информационно-образовательной среды образовательной организации, 
национальные и культурные особенности региона, где находится образовательная организация. 

Общий объём внеурочной деятельности не должен превышать 10 часов в неделю. 
Один час в неделю отводится на внеурочное занятие "Разговоры о важном". 
 

https://internet.garant.ru/%23/document/400907193/entry/1000
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Внеурочные занятия "Разговоры о важном" направлены на развитие ценностного 
отношения обучающихся к своей родине - России, населяющим ее людям, ее уникальной 
истории, богатой природе и великой культуре. Внеурочные занятия "Разговоры о важном 
должны быть направлены на формирование соответствующей внутренней позиции личности 
обучающегося, необходимой ему для конструктивного и ответственного поведения в обществе. 

Основной формат внеурочных занятий "Разговоры о важном" - разговор и (или) беседа с 
обучающимися. Основные темы занятий связаны с важнейшими аспектами жизни человека в 
современной России: знанием родной истории и пониманием сложностей современного мира, 
техническим прогрессом и сохранением природы, ориентацией в мировой художественной 
культуре и повседневной культуре поведения, доброжелательным отношением к окружающим и 
ответственным отношением к собственным поступкам. 

 
Направления и цели внеурочной деятельности 
 

Спортивно-оздоровительная деятельность направлена на физическое развитие 
обучающегося, углубление знаний об организации жизни и деятельности с учетом соблюдения 
правил здорового безопасного образа жизни. 

Проектно-исследовательская деятельность организуется как углубленное изучение 
учебных предметов в процессе совместной деятельности по выполнению проектов. 

Коммуникативная деятельность направлена на совершенствование функциональной 
коммуникативной грамотности, культуры диалогического общения и словесного творчества. 

Художественно-эстетическая творческая деятельность организуется как система 
разнообразных творческих мастерских по развитию художественного творчества, способности к 
импровизации, драматизации, выразительному чтению, а также становлению умений 
участвовать в театрализованной деятельности. 

Информационная культура предполагает учебные курсы в рамках внеурочной 
деятельности, которые формируют представления обучающихся о разнообразных современных 
информационных средствах и навыки выполнения разных видов работ на компьютере. 

Интеллектуальные марафоны организуются через систему интеллектуальных 
соревновательных мероприятий, которые призваны развивать общую культуру и эрудицию 
обучающегося, его познавательные интересу и способности к самообразованию. 

"Учение с увлечением!" включает систему занятий в зоне ближайшего развития, когда 
учитель непосредственно помогает обучающемуся преодолеть трудности, возникшие при 
изучении разных предметов. 

Формы организации внеурочной деятельности следующие: 
учебные курсы; 
художественные, музыкальные и спортивные кружки; 
соревновательные мероприятия, секции, экскурсии, мин-исследования; 
общественно - полезные практики и другие. 
Координирующую роль в организации внеурочной деятельности выполняет классный 

руководитель, заместитель директора по учебно-воспитательной работе. 
Внеурочная деятельность реализуется по следующим направлениям: 
Реализация внеурочной деятельности осуществляется через оптимизационную модель 
 

Направление внеурочной деятельности Формы организации внеурочной 
деятельности 

Классы (количество часов в 
год) 

1 2 3 4 
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Спортивно-оздоровительная 
деятельность 

Мероприятия плана воспитательной 
работы школы, туристический слет, 
спортивные соревнования, спортивные 
секции, зарница. 

до 66 до 68 до 68 до 68 

Проектно-исследовательская 
деятельность 

Проектные  недели школьного 
методического объединения  учителей 
начальной школы 

до 16 до 17 до 17 до 17 

Коммуникативная деятельность Социальные акции 
Курсы ВД: 

 
Разговоры о важном 
Школа добрых дел 

до 99 до 
102 

до 
102 

до 
102 

Художественно-эстетическая 
творческая деятельность 

План воспитательной  работы: 
оформление стенгазет, классных 
кабинетов, конкурс рисунков 

до 17 до 17 до 17 до 17 

Информационная культура План воспитательной работы: 
мероприятия направленные  на 
формирование информационной 
культуры, цифровой грамотности 

до 16 до 17 до 17 до 17 

Интеллектуальные марафоны Дискуссионный клуб, мероприятия- 
соревнования, подготовка и участие в 
конкурсах. 

до 17 до 17 до 17 до 17 

"Учение с увлечением!" Курсы ВД: 
Учимся работать с текстом 
Занимательная математика 

до 99 до 
102 

до 
102 

до 
102 

 Итого: 
до 1350 часов 

до 
330 
часов 

до 
340 
часов 

до 
340 
часов 

до 
340 
часов 

Коррекционно-развивающая область – 5часов – ежегодно, 675 часов за 4 года. 
 

2.3.3 Календарный учебный график 
 
             Организация образовательной деятельности осуществляется по учебным четвертям. Урочная 
деятельность обучающихся с ограниченными возможностями здоровья организуется по 5 дневной учебной 
неделе, в субботу возможны организация проведение внеурочной деятельности. 
            Продолжительность учебного года при получении основного общего образования составляет 34 
недели. 
           Учебный год в образовательной организации начинается 1 сентября. Если этот день приходится на 
выходной день, то в этом случае учебный год начинается в первый следующий за ним рабочий день. 
            Учебный год в образовательной организации заканчивается 26 мая. Если этот день приходится на 
выходной день, то в этом случае учебный год заканчивается в предыдущий рабочий день. Для 9 классов 
окончание учебного года определяется ежегодно в соответствии с расписанием государственной итоговой 
аттестации. 
            С целью профилактики переутомления в федеральном календарном учебном графике 
предусматривается чередование периодов учебного времени и каникул. Продолжительность каникул должна 
составлять не менее 7 календарных дней. 
            Продолжительность каникул составляет: 
по окончании I четверти (осенние каникулы) - 9 календарных дней; 
по окончании II четверти (зимние каникулы) - 9 календарных дней; 
по окончании III четверти (весенние каникулы) - 9 календарных дней; 
по окончании учебного года (летние каникулы) - не менее 8 недель. 
             Продолжительность урока не должна превышать 45 минут. 
             Продолжительность перемен между уроками составляет не менее 10 минут, большой перемены 
(после 2 или 3 урока) – 20 минут.  
            Расписание уроков составляется с учетом дневной и недельной умственной работоспособности 
обучающихся и шкалы трудности учебных предметов, определенной гигиеническими нормативами. 
программам дополнительного образования планируют на дни с наименьшим количеством обязательных 
уроков.  
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Ежегодно приказом директора образовательной организации утверждается 

календарный учебный график на учебный год для всех классов школы с указанием 
конкретных сроков учебных четвертей и каникул. 

Организация образовательной деятельности осуществляется по учебным четвертям. 
МБОУ СОШ № 9 самостоятельно определяет режим работы (5-дневная учебная неделя) с 
учетом законодательства Российской Федерации. 

Продолжительность учебного года при получении начального общего образования 
составляет 34 недели, в 1 классе - 33 недели. 

Промежуточная аттестация проводится в 1-4 классах в апреле – мае  ежегодно без 
прекращения образовательной деятельности по всем предметам (модулям) учебного плана в 
соответствии с Положением о формах, периодичности и порядке проведения текущего 
контроля успеваемости и промежуточной аттестации обучающихся МБОУ СОШ № 9. 

 
2.3.4 Календарный план воспитательной работы 

                     Календарный план воспитательной работы является единым для  МБОУ СОШ №9. 
Календарный план воспитательной работы  реализуется в рамках урочной и внеурочной 
деятельности. Все мероприятия  проводятся с учетом особенностей образовательной 
программы, а также возрастных, физиологических и психоэмоциональных особенностей 
обучающихся с легкой  умственной отсталостью. 
             При разработке плана учитываются: индивидуальные планы классных руководителей; 
рабочие программы учителей по изучаемым в общеобразовательной организации учебным 
предметам; план, рабочие программы учебных курсов, занятий внеурочной деятельности; 
планы органов самоуправления в общеобразовательной организации, ученического 
самоуправления,  взаимодействия с социальными партнёрами согласно договорам, 
соглашениям с ними; планы школьного психолога, социального педагогического работника и 
другая документация, которая должна соответствовать содержанию плана. 
           Перечень основных государственных и народных праздников, памятных дат в 
календарном плане воспитательной работы  МБОУ СОШ №9 дополняется и актуализируется 
ежегодно в соответствии с памятными датами, юбилеями общероссийского, регионального, 
местного значения, памятными датами школы, документами Президента Российской 
Федерации, Правительства Российской Федерации, перечнями рекомендуемых 
воспитательных событий Министерства просвещения Российской Федерации, методическими 
рекомендациями исполнительных органов власти в сфере образования. 
 

 

ПЛАН МЕРОПРИЯТИЙ 
 по реализации программы воспитания МБОУ СОШ №9  

ежегодно 
Ключевые общешкольные дела 

 
Дела 

 
Классы 

Ориентировочное 
время 

проведения 
(ежегодно) 

 
Ответственные 

День Знаний. 
Праздник «Первый звонок-2023» 

1-11 01.09. Администрация 

День правовых знаний 
«Конвенция о правах ребенка» 

1-4 02.09. Классные 
руководители 

День воинской славы России. 
День окончания 

Второй мировой войны 

5-11 03.09. Активисты РДШ 

Всемирный день Солидарности 
в борьбе с терроризмом 

1-11 03.09. Активисты РДШ 
Отряд волонтеров 

Декадник безопасности 1-11        01.09-10.09. Администрация 
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 дорожного движения Активисты РДШ 
День памяти 

графа Орлова-Денисова 
5-11 08.09. Актив 

патриотического 
объединения 

«Донцы» 
День Здоровья 

«Золотая осень-2022» 
1-11 16.09. Отряд волонтеров 

Городская акция 
«Голосует молодежь» 

Выборы президента ученического 
самоуправления школы 

5-11 12.09-17.09. Совет 
старшеклассников 

Декадник 
«Мой любимый город» 

1-11 15.09-30.09. Администрация 

Международный день  
пожилых людей 

1-11 01.10. Отряд волонтеров 

Международный день музыки 1-11 01.10. Учитель музыки 
Актив РДШ 

Школьная акция 
«Твое имя – Учитель!» 

1-11 05.10. Совет 
старшеклассников А

ктивисты РДШ 
Декадник ко дню отца в России 

«Мой папа лучший самый!» 
1-11  10.10-17.10. Администрация 

Посвящение первоклассников 
в пешеходы 

1-е 
классы 

15.10. Администрация 
Отряд ЮИД «Стоп» 

Посвящение воспитанников 
в кадеты 

5-10 14.10. Администрация 

Посвящение первоклассников 
в Читатели 

(к Международному дню 
школьных библиотек) 

1-е 25.10. Пономарева ТВ, 
библиотекарь 

Отряд волонтеров 

Шоу-дискотека 
«Мы за здоровый образ жизни!» 

8-11 21.10. Совет 
старшеклассников 

Школьная акция 
«Безопасные каникулы» 

1-11 17.10-22.10. Отряд волонтеров 
Отряд ЮИД «Стоп» 

Декадник 
ко Дню народного единства 

«Вместе мы – сила!» 

1-11 31.10-06.11. Совет 
старшеклассников А

ктивисты РДШ 
Акции  ко Дню 

воинской славы России 
День проведения военного парада 

на Красной площади в 1941г 

1-11 07.11. Актив 
Патриотического 

объединения 
«Донцы» 

Акции к Международному дню 
толерантности 

1-11 16.11. Совет 
Старшеклассников 

Спортивные состязания 
к международному дню отказа 

от курения 

5-11 19.11. Совет 
старшеклассников 

Декадник 
ко Дню матери 

«Мамочка, милая моя» 

1-11 21.11-30.11. Администрация 
Активисты РДШ 

День Государственного герба РФ 1-11 30.11. Активисты РДШ 
Декадник 
инвалидов 

1-11 01.12-10.12. Отряд волонтеров 

День неизвестного солдата 1-11 03.12. Активисты РДШ 
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Просветительские и профилактич
еские мероприятия ко Всемирном

у дню борьбы со СПИДом 

7-11 01.12. Совет 
старшеклассников 
Отряд волонтеров 

Профилактические мероприятия в 
рамках Дня большой 

профилактики 

1-11 02.12. Администрация 

Уроки Мужества в честь Дня 
героев Отечества 

1-11 09.12. Активисты РДШ 
Совет 

старшеклассников 
Классные 

руководители 
Мероприятия в рамках 
Международного дня 

прав человека «Конституция РФ – 
основной закон страны» 

1-11 12.12. Классные 
руководители 

Неделя Науки, техники и 
производства 

«Твори. Выдумывай. Создавай» 

1-11 13.12.-20.12. Администрация 
Классные 

руководители 
Месячник 

«Новогоднее настроение» 
1-11 01.12.-29.12. Администрация 

Совет 
старшеклассников 

Тематическая неделя 
«Музей и дети» 

1-11 09.01-15.01. Иванова ТИ, 
руководитель музея 

Уроки Мужества 
«Был город-фронт, была 

блокада…» 
Акция памяти жертв Холокоста 

1-11 27.01. Совет 
старшеклассников  

Актив 
патриотического 

объединения 
«Донцы» 

Месячник героико-
патриотического воспитания 

1-11 27.01-28.02. Администрация 
Руководители 

патриотического 
объединения 

Неделя 
книгодарения 

1-11 13.02-20.02. Пономарева ТВ, 
библиотекарь 

Активисты РДШ 
Международный день родного 

языка 
1-11 21.03. МО русского языка 

и литературы 
Школьная акция 

«Для милых дам», 
посвященная Международному 

женскому дню 

1-11 01.03-10.03. 
 

Совет 
старшеклассников 

«Педагогические чтения», 
посвященные 200-летию со дня 
рождения писателя и педагога  

КД Ушинского  

1-11 03.03. Артамонова Н.А. 

Экологические и 
пропагандистские акции ко 

Всемирному дню дикой природы 

1-11 04.03. Отряд волонтеров 

День воссоединения Крыма с 
Россией 

1-11 18.03. Активисты РДШ 

Городская 
Неделя Музыки 

1-9 13.03-18.03. Гончарова Е.Н., 
учитель музыки 
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Мероприятия в рамках 
Всемирного дня поэзии 

1-11 21.03. Руководитель МО 
«Филология» 

Мероприятия в рамках 
недели классного руководителя 

1-11 20.03-25.03. Администрация 

Всемирный день театра 1-11 27.03. Классные 
руководители 

Неделя 
профориентации 

1-11 03.04-08.04. Администрация 

Мероприятия в рамках 
Всемирного дня Здоровья 

1-11 07.04. Отряд волонтеров 
Совет 

старшеклассников 
 

Мероприятия, посвященные 
Дню космонавтики 

1-11 12.04. Активисты РДШ 

День памяти о геноциде 
советского народа в годы ВОВ 

1-11 19.04. Отряд волонтеров 
Совет 

старшеклассников 
Экологические акции и 

мероприятия ко Всемирному дню 
Земли 

1-11 22.04. Отряд волонтеров 

Выставка детского творчества 
«Пасхальный перезвон» 

1-11 20.04-30.04. Классные 
руководители 

Акция памяти, 
посвященная трагедии на 

Чернобыльской АЭС 

5-11 26.04. Администрация 

Мероприятия в рамках 
Праздника Весны и Труда 

1-11 01.05. Совет 
старшеклассников 

 
Декадник 

«Салют, Победа!» 
1-11 02.05-10.05. Классные 

руководители 
Мероприятия в рамках 
Всемирного дня семьи 

1-11 15.05. Совет 
старшеклассников 

 
Городской 

туристический слет 
8-11 19.05-21.05. Администрация 

Показательные выступления 
детских школьных общественных 

объединений 

1-11 19.05. Активисты РДШ 

Мероприятия, 
посвященные Дню славянской 

письменности и культуры 

1-11 24.05. Руководитель МО 
«Филология» 

Праздник 
«Последний звонок» 

1-11 25.05. Администрация 

Итоговая линейка начальных 
классов«Вот и стали мы на год 
взрослей…» 

2-4 30.05. Активисты РДШ 

Итоговая линейка 
«Долг. Мужество. Честь» 

5-11 31.05. Активисты РДШ 

Курсы внеурочной деятельности 

 
Название курса 

 
Классы 

Количество 
часов 

в неделю 

 
Ответственные 
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«Твоя история, Батайск!» 
«Доноведение» 
«Разговоры о важном» 
«В мире профессий» 

1-е 9 Руководители 
 кружков 

  «Разговор о правильном пита- 
нии»,   
« Школа безопасности» 

2-4 1 Руководители 
 кружков 

«Разговоры о важном» 
«Мир профессий» 
«Планета вокруг нас» 
«Дон – мой дом» 
«Познай себя» 
«Я взрослею» 
«Добрые сердца» 

5-е 10 Руководители 
 кружков 

 «Твоя безопасность» 
«Школа безопасности» 
 «Здоровая нация» 
«Школа безопасности» 

6-9 1 Руководители 
 кружков 

«Здоровая нация» 
«Школа безопасности» 

10-11 1 Руководители 
 кружков 

 «Умелые руки». 
 «Моё рукотворчество». 
 «Твоя финансовая грамотность» 

2-4 1 Руководители 
 кружков 

 «Планета вокруг нас» 
 «Твоя финансовая грамотность» 
 «Я и мир вокруг меня» 
 «Мир профессий» 

6-9 1 Руководители 
 кружков 

«Православные ценности  в 
 твоей жизни» 

2-4 1 Руководители 
 кружков 

«Основы духовно-нравственной к
ультуры народов России» 
 «Уроки нравственности» 
 «Дон – наш дом»  

6-9  Руководители 
 кружков 

«Доноведение» 
«Твоя история, Батайск!» 

2-4 1 Руководители 
 кружков 

«Познай себя» 
 «Я взрослею» 
«Добрые сердца»  

6-9 1 Руководители 
 кружков 

 «Добрые сердца»  10-11 1 Руководители 
 кружков 

Самоуправление 

 
Дела, события, мероприятия 

 
Классы 

Ориентировочное 
время 

проведения 

 
Ответственные 

Выборы президента школьного 
ученического самоуправления 

5-11 19 сентября Артамонова Н.В. 

Совет 
старшеклассников 

Выборы классных активов  1-11 сентябрь Классные 
руководители 
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Мероприятия в рамках 
празднования Дня города 

5-11-е сентябрь Администрация ОУ 

Акции «Здесь живет ветеран» 

«Тепло семейного очага» и др. 

1-11-е в течение года Тенякова Л.С. 

Организация и участие в 
месячниках по благоустройству 
пришкольной территории, 
закрепленной территории парка и 
мемориала «Клятва поколений» 

1-11-е в течение года Суюнова О.С. 

Гладунова О.Н, 

Тенякова Л.С. 

Организация праздничных 
мероприятий, концертов, 
тематических вечеров и дискотек  

8-11-е в течение года Артамонова Н.В. 

Руководители 
кружков 

Организация и проведение 
мероприятий в рамках месячника 
героико-патриотической и 
оборонно-массовой работы  

8-11-е февраль Классные  

руководители 

Фестиваль детских объединений 
«Мир начинается с детства» 

1-11-е апрель Тенякова Л.С. 

Гончарова Е.Н., 
учитель музыки 

Проведение рейдов «Грязная 
обувь»,  «Трудовой десант»  

8-11-е в течение года Артамонова Н.В. 

Организация мероприятий в 
рамках декадников «Мы за 
здоровый образ жизни!», 
«Здоровый образ жизни – наш 
выбор!» 

1-11-е в течение года Тенякова Л.С. 

 

Участие в проведение 
тематических общешкольных 
линеек 

5-11-е в течение года Тенякова Л.С. 

Проведение тематических 
конкурсов стенгазет, 
агитплакатов, на лучшую 
новогоднюю игрушку, лучший 
зимний букет, творческих работ 

1-11-е в течение года Тенякова Л.С. 

Антонян И.Р. 

Бабич АС  

Поведение профилактических 
акций «Неделя ПДД», «Друзья 
ДЮП», «Делай, как мы!», 
«Откажись от курения!» 

1-11-е в течение года Тенякова Л.С. 

 

Проведение Дней самоуправления 

(День учителя, 8 Марта) 

10-11-е Октябрь 

март 

Тенякова Л.С. 
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Участие в общешкольных и 
городских спортивных 
соревнованиях, городской 
Спартакиаде школьников 

5-11-е в течение года Преподаватели ФЗК 

Организация дежурства по школе 6-10-е в течение года Администрация ОУ 

Волонтёрство  

Праздник «Первый звонок» -- 1 сентября Отряд волонтеров 
Мероприятия в рамках 
празднования Дня города 

-- сентябрь Отряд волонтеров 

Акции «Здесь живет ветеран» 
«Тепло семейного очага», 
«Мемориал» и др. 

-- в течение года Отряд волонтеров 

Организация и участие в 
месячниках по благоустройству 
пришкольной территории, 
закрепленной территории парка и 
мемориала «Клятва поколений» 

-- в течение года Отряд волонтеров 

Проведение рейдов «Грязная 
обувь»,  «Трудовой десант», 
«Проветривание», «Маска» и др  

-- в течение года Отряд волонтеров 

Организация мероприятий в 
рамках декадников «Мы за 
здоровый образ жизни!», 
«Здоровый образ жизни – наш 
выбор!» 

-- в течение года Отряд волонтеров 

Поведение профилактических 
акций «Неделя ПДД», «Друзья 
ДЮП», «Делай, как мы!», 
«Откажись от курения!» 

-- в течение года Отряд волонтеров 

Поздравление учителей-ветеранов 
с Днем учителя, 8 Марта  

--  Отряд волонтеров 

Проведение волонтерских, 
благотворительных  и 
пропагандистских акций 
«Рука помощи», «Твори добро», 
«Рождественский подарок», 
«Братья наши меньшие»  

- в течение года  
Отряд волонтеров 

Участие в городских и 
региональных  волонтерских 
мероприятиях  

-- В течение года Отряд волонтеров 

Участие в городской акции 
«Амбассадоры волонтерства» 

-- В течение года Отряд волонтеров 

Профориентация 

 

Дела, события, мероприятия 

 

Классы 

Ориентировочное 
время 

проведения 

 

Ответственные 

Профориентационные беседы, 
классные часы и внеклассные 
мероприятия 

5-11 В течение года Классные 
руководители 

Единое родительское собрание по 9-11 Январь  Тенякова Л.С., ЗДВР 
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профориентации «Мой 
профессиональный ориентир» 

Дни профориентации для 
учащихся 

9-11 Ноябрь  педагог-психолог 

Конкурс сочинений «Если бы 
Губернатором выбрали меня», 
«Рабочие профессии в реальном 
времени», «Профессия прокурор» 
и др. 

6-10 Декабрь  Иванова Н.А., 
учитель русского 
языка 

Конкурс агитплакатов «В мире 
интересных профессий» 

8-10 Январь  ЗДВР 

Посещение различных учебных 
заведений в Дни открытых дверей 

9-11 В течение года Классные 
руководители  

Обновление материалов 
выставочного стенда «Тебе, 
выпускник!» 

-- Регулярно  ЗДВР 

Проведение анкетирования среди 
старшеклассников 

8-11 В течение года педагог-психолог 

Изучение профессиональных 
предпочтений выпускников. 
Предварительный и итоговый 
анализ трудоустройства учеников 
выпускных классов  

9,11 Апрель,  

сентябрь 

Тенякова Л.С., ЗДВР 

Конкурс чтецов  «Человек труда» 3-4 Октябрь  Темникова Т.В. 
руководитель МО 
классных руков. 

Мониторинг профессиональной 
зрелости старшеклассников  

9-11 В течение года педагог-психолог 

Работа «Клуба интересных 
встреч» 

7-11 В течение года Администрация  

Выставка в школьной библиотеке  

«В мире профессий»  

-- В течение года Пономарева Т.В., 
зав.библиотекой 

Детские общественные объединения 

(работают по планам объединений) 

 
Наименование  

 
Классы 

Ориентировочное 
время 

проведения 

 
Ответственные 

Первичное отделение Российског
о Движения Школьников (РДШ) 

1-11 В течение года Руководители 
 объединений 

Военно-патриотическое движение «Ю
НАРМИЯ» 

7-11 В течение года Руководители 
 объединений 

Военно-патриотическое объединение  
«Донцы» 

6-11 В течение года Руководители 
 Объединений 
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Отряд Юных Инспекторов Движения 
«СТОП» 

3-9 В течение года Руководители 
объединений 

Школьный спортивный клуб  
«Импульс» 

2-11 В течение года Руководители 
Объединений 

 Экологическое объединение 
«Зелёный патруль» 

2-11 В течение года Руководители 
объединений 

Экскурсии, походы 

 
Дела, события, мероприятия 

 
Классы 

Ориентировочное 
время 

проведения 

 
Ответственные 

Экскурсии в школьный музей военной 
истории  и донского края 

1-11 В течение года 
(по графику) 

Иванова Т.И. руководи
тель школьного 
 музея 

Экскурсии в городской музей  
истории г.Батайска; 
Посещение тематических выставок 

1-11 В течение года Тенякова Л.С. ЗДВР 

Экскурсии в музеи г.Ростова-на- 
Дону, г. Азова, г.Новочеркасска, ст. Ст
арочеркасской и др. 

1-11 В течение года Классные 
 руководители 

Тематические экскурсии, посещения в
ыставок, фестивалей, мероприятий и д
р. 

1-11 В течение года Классные 
 руководители 

Экскурсии по городам, станицам 
Ростовской области (г.Ростов-на-Дону, 
Азов, Семикаракорск, 
ст.Раздорская,ст.Старочеркасская, 
г.Шахты, г.Новочеркасск и др) 

1-11 В течение года 
(каникулярное время) 

Классные 
руководители 

Экскурсии по городам России  
(г. Волгоград, г. Санкт-Петербург, 
г.Кисловодск, г.Пятигорск и др.) 

5-11 В течение года 
(каникулярное время) 

Классные 
руководители 

Пешие (однодневные) походы по 
городу и его окрестностям 

1-11 В течение года Классные 
руководители 

Организация предметно-эстетической среды 

 
Дела, события, мероприятия 

 
Классы  

Ориентировочное 
время 

проведения 

 
Ответственные 

Оформление тематических  
стендов в фойе, рекреациях  и школьн
ых  коридорах «Для вас, родители!»,«
Воспитательная работа в  
школе», «Уголок отряда ЮИД»,  
 «Мы в РДШ», «Сделаем вместе!»,«Ан
ти-террористическая безопасность», 
 «Пожарная безопасность» и др. 

-- Август-сентябрь Администрация  

Оформление стенда творческих 
 работ ребят «Радуга талантов» 

1-11 В течение года Тенякова Л.С. ЗДВР 

Портретная галерея отличников учебы 
и спорта «Школьный Олимп»  

2-11 В течение года Администрация  

Создание и работа стеллажа свободног
о книгообмена «Ты – мне, я – тебе» 

1-11 Сентябрь, 
В течение года 

Отряд волонтеров 
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Оформление и регулярная смена 
информации в «Классныхуголках» 

1-11 В течение года Классные 
руководители 

Тематическое оформление 
внутришкольного пространства к 
праздникам 

1-11 В течение года Администрация 
Классные 
руководители 

Озеленение территории школы, 
классных кабинетов 

1-11 В течение года Администрация 
Классные 
руководители 

Работа с родителями 

 
Дела, события, мероприятия 

 
Классы 

Ориентировочное 
время 

проведения 

 
Ответственные 

Реализация программы родительского 
всеобуча  
«Семья – это мир» 

1-11 В течение года Администрация 
Классные 
руководители 

Тематические родительские собрания  1-11 В течение года Классные 
руководители 

Представительство родителей в 
общественных объединениях школы  

• Управляющий совет 
• Совет отцов 
• Совет матерей 
• Комиссия «За безопасность 

дорожного движения» 
• Родительский контроль 

(качество питания школьников) 

1-11 В течение года Администрация 
Классные 
руководители 

Работа «Школы молодых родителей»  1-5 В течение года Администрация 
Психолог 

Участие родителей в соц.опросах, анке
тированиях, тестированиях и  др. 

1-11 В течение года Классные  
руководители 

Участие родителей в тематических кон
курсах, выставках, фестивалях, соревн
ованиях и др. 

1-11 В течение года Администрация 
Классные 
 руководители 

Рейды в семьи, состоящие на учетах в 
КДН и ЗП, в отделе опеки и попечител
ьства 

1-11 В течение года Администрация 
Смоляниченко Д.Н.  
соц.педагог 

 

Работа с классными руководителями 

 
Дела, события, мероприятия 

 
Классы 

Ориентировочное 
время 

проведения 

 
Ответственные 

Заседания  МО классных 
руководителей 

-- 1 неделя сентября Тенякова Л.С.ЗДВР  

Индивидуальные собеседования с 
классными руководителями; оказание 
методической помощи при создании 
программы воспитания классов, 
подготовке классных часов, 
мероприятий, родительских собраний 

-- В течение года Администрация 
Тенякова Л.С. ЗДВР  

Педагог-психолог 
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Анкетирование классных 
руководителей (тематические) 

-- сентябрь Администрация 
Педагог-психолог 

Индивидуальная работа с классными 
руководителями, чьи ученики (семьи) 
состоят на различных видах 
профилактического учета  

-- В течение года Тенякова Л.С. ЗДВР  

 

Педагогический совет по актуальным 
проблемам воспитания 

-- 1 раз в год Тенякова Л.С. ЗДВР 

Заседания «круглого стола» для  
классных руководителей: 
• Организация работы в 

классном коллективе 
•  Профориентация подростков 
• Профилактика 

суицидального поведения 
детей и подростков 

--  
В течение года 

Тенякова Л.С. ЗДВР, 
Руководители МО 

классных 
руководителей 

Участие в различных конкурсах для 
классных руководителей  

-- В течение года  классные 
руководители 

Неделя классного руководителя (по 
плану) 

-- Апрель  Тенякова Л.С. ЗДВР 

Курсовая подготовка классных 
руководителей (курсы ИПКиПРО, 

«Открытый урок.рф» и др.) 

-- В течение года Администрация ОУ 

Взаимопосещение классных часов, 
мероприятий с целью приобщения 
передового педагогического опыта 

-- В течение года Классные 
руководители 

 

Контроль воспитательного процесса 

 
Дела, события, мероприятия 

 
Классы 

Ориентировочное 
время 

проведения 

 
Ответственные 

Анализ  уровня воспитанности 
обучающихся 
 

1-11 Сентябрь,  
май 

Классные 
руководители, 
Шк.психолог  

Анализ трудоустройства выпускников 
9-х и 11-х классов 

9, 11 сентябрь ЗДВР, 
кл. руководители 
9, 11-х 

Контроль занятости учащихся в 
системе дополнительного образования 

1-11 сентябрь Классные 
руководители 
Тенякова Л.С. ЗДВР 

Посещение классных часов, часов 
общения с целью определения 
эффективности  методов и форм 
воспитательной деятельности 
классного руководителя 

1-11 В течение года Тенякова Л.С.ЗДВР 
Администрация 
 

Посещение уроков с целью выявления 
воспитательного потенциала 
предметного урока 

1-11 В течение года Тенякова Л.С. ЗДВР 
Администрация 
 

Мониторинг реализации тематических 
мероприятий месяца и участия класса 
в ключевых делах школы 

1-11 В течение года Тенякова Л.С.ЗДВР 
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2.4. СИСТЕМА  УСЛОВИЙ РЕАЛИЗАЦИИ АДАПТИРОВАННОЙ ОСНОВНОЙ 
ОБРАЗОВАТЕЛЬНОЙ ПРОГРАММЫ  НОО  ОБУЧАЮЩИХСЯ С ТНР 

 
Требования к условиям получения образования обучающимися с ТНР определяются ФГОС 

НОО и представляют собой общесистемные требования, требования к материально-техническому 
и учебно-методическому обеспечению, требования к кадровым, психолого-педагогическим, 
финансовым условиям реализации АООП ООО обучающихся с ТНР и достижения планируемых 
результатов этой категорией обучающихся. 

Требования к условиям получения образования обучающимися с ТНР представляют собой 
интегративное описание совокупности условий, необходимых для реализации АООП НОО, и 
структурируются по сферам ресурсного обеспечения. Интегративным результатом реализации 
указанных требований должно стать создание комфортной коррекционно-развивающей 
образовательной среды для обучающихся с ТНР, построенной с учетом их образовательных 
потребностей, обеспечивающей высокое качество образования, его доступность, открытость и 
привлекательность для обучающихся, их родителей (законных представителей), направленной на 
решение проблем гармоничного вхождения обучающихся с ТНР в социальный мир и налаживания 
ответственных взаимоотношений с окружающими их людьми, гарантирующей охрану и 
укрепление физического, психического и социального здоровья обучающихся.  
 

Мониторинг уровня 
удовлетворенности деятельностью 
школы (родители, обучающиеся, 
педагоги) 

1-11 
 

Декабрь, 
май 

Администрация 

Анкетирование учащихся на предмет 
их отношения к наркотическим и 
психо-активным веществам 

7-11 2 раза в год педагог-психолог  
Классные 
руководители 

Анкетирование учащихся на предмет 
их отношения и причастности к 
различным неформальным движениям, 
экстремистским организациям 

4-11 В течение года педагог-психолог 

Анализ воспитательной работы в 
школе 

1-11 1 раз  полугодие Тенякова Л.С. ЗДВР 
 

Работа классных руководителей и 
учителей - предметников с 
дневниками обучающихся 

1-11 2 раза в год Администрация 

Мониторинг занятости учащихся в 
летнее время (в том числе детей с 
ОВЗ) 

1-11 май Классные 
руководители 
Тенякова Л.С.ЗДВР 

 

Классное руководство 

(согласно индивидуальным  планам работы классных руководителей) 

 

Школьный урок 

(согласно индивидуальным  планам работы учителей-предметников) 
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2.4.1. Общесистемные требования 
Общесистемные требования к условиям реализации АООП НОО обучающихся с ТНР 

соответствуют требованиям к реализации основной образовательной программы основного 
общего образования, адресованной нормативно развивающимся сверстникам. 

Система условий учитывает особенности Организации, а также ее взаимодействие с 
социальными партнерами (как внутри системы образования, так и в рамках межведомственного 
взаимодействия). 
 
2.4.2. Материально-техническое обеспечение 

Материально-техническое обеспечение реализации адаптированной основной 
образовательной программы начального  общего образования обучающихся с задержкой 
психического развития базируется на нормах закона «Об образовании в Российской Федерации». 
Материально-техническая база образовательной организации должна быть приведена в 
соответствие с задачами по обеспечению реализации АООП НОО обучающихся с ТНР и созданию 
соответствующей образовательной и социальной среды.  

В связи с этим в структуре материально-технического обеспечения процесса образования 
должна быть отражена специфика требований к: 
 организации пространства, в котором обучается обучающийся с ТНР; 
 организации временного режима обучения; 
 техническим средствам обучения обучающихся с ТНР на уровне основного общего 

образования; 
 учебникам, рабочим тетрадям, дидактическим материалам, компьютерным инструментам 

обучения, отвечающим особым образовательным потребностям обучающихся с ТНР и 
позволяющим реализовывать АООП НОО обучающихся с ТНР. 
Все помещения обеспечены комплектами оборудования для реализации предметных 

областей и внеурочной деятельности, включая расходные материалы и канцелярские 
принадлежности, а также мебелью, оснащением, презентационным оборудованием и 
необходимым инвентарем.  

Для реализации коррекционно-развивающей области учебного плана и обеспечения 
психолого-педагогических условий образования обучающихся с ТНР предусматривается наличие 
отдельных специально оборудованных помещений для проведения занятий с учителем-
дефектологом, педагогом-психологом/специальным психологом, учителем-логопедом и др. 
специалистами. Эти кабинеты оснащены необходимым оборудованием, диагностическими 
комплектами, коррекционно-развивающими и дидактическими средствами обучения и воспитания 
обучающихся с ТНР.  

Временной режим образования обучающихся с ТНР (учебный год, учебная неделя, день) 
устанавливается в соответствии с законодательно закрепленными нормативами (ФЗ «Об 
образовании в РФ», СанПиН, приказы Министерства просвещения РФ и др.), а также локальными 
актами образовательной организации. 

Сроки освоения АООП ООО обучающимися с ТНР Вариант 5.1  составляют 4 года (1–
4 классы). 

Технические средства обучения (включая компьютерные инструменты обучения, 
мультимедийные средства) дают возможность удовлетворить особые образовательные 
потребности обучающихся с  ТНР на уровне начального  общего образования, способствуют 
мотивации учебной деятельности и обеспечивают возможности применения дистанционных 
технологий в случае необходимости. К техническим средствам обучения обучающихся с ТНР, 
ориентированным на их особые образовательные потребности, относятся: компьютеры c 
колонками (моноблоки) и выходом в Internet, принтер, сканер, мультимедийные проекторы с 
экранами, интерактивные доски, коммуникационные каналы, программные продукты, 
ассистивные технологии, средства для хранения и переноса информации (USB накопители), 
музыкальные центры с набором аудиодисков с музыкальными записями, аудиокнигами и др.  

При освоении АООП НОО обучающиеся с  ТНР обучаются по базовым учебникам, 
входящим в Федеральный перечень учебников для сверстников, не имеющих ограничений 
здоровья, со специальными, учитывающими особые образовательные потребности, приложениями 
и дидактическими материалами, учебными пособиями, рабочими тетрадями и пр. на бумажных 
и/или электронных носителях, обеспечивающими реализацию программы коррекционной работы 
и специальную поддержку освоения АООП НОО.   
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Требования к материально-техническому обеспечению ориентированы не только на 
обучающегося, но и на всех участников процесса образования. Предусматривается материально-
техническая поддержка, в том числе сетевая, процесса координации и взаимодействия 
специалистов разного профиля, вовлеченных в процесс образования, родителей (законных 
представителей) обучающегося с ТНР.  
 
2.4.3. Учебно-методическое обеспечение 

Учебно-методическое обеспечение реализации АООП НОО обучающихся с ТНР 
направлено на обеспечение широкого, постоянного и устойчивого доступа для всех участников 
образовательного процесса к любой информации, связанной с реализацией программы основного 
общего образования, планируемыми результатами, организацией образовательного процесса и 
условиями его осуществления. МБОУ СОШ №9 обеспечивает информационную открытость для 
всех участников образовательных отношений посредством размещения информации на 
официальном сайте и официальной страничке в социальных сетях. 

В образовательной организации  созданы условия для функционирования современной 
информационно-образовательной среды, включающей электронные информационные ресурсы, 
электронные образовательные ресурсы, совокупность информационных технологий, 
телекоммуникационных технологий, соответствующих технических средств (в том числе, флеш-
тренажеров, электронного контента, цифровых видеоматериалов и др.), обеспечивающих 
достижение каждым обучающимся с ТНР максимально возможных для него результатов освоения 
АООП НОО. 

Требования к информационно-методическому обеспечению образовательного процесса 
включают: 
 необходимую нормативно-правовую базу образования обучающихся с ТНР; 
 характеристики предполагаемых информационных связей участников образовательных 

отношений; 
 специальные периодические издания (журналы), знакомящие с современными научно 

обоснованными методическими материалами и передовым опытом воспитания и обучения 
обучающихся с ОВЗ; 

 получение доступа к информационным ресурсам, различными способами (поиск 
информации в сети интернет, работа в библиотеке и др.), в том числе к электронным 
образовательным ресурсам, размещенным в федеральных и региональных базах данных; 

 возможность размещения материалов и работ в информационной среде образовательной 
организации (статей, выступлений, презентаций, результатов экспериментальных 
исследований). 
Образование обучающихся с ТНР на уровне начального  общего образования предполагает 

ту или иную форму и долю обязательной социальной и образовательной интеграции 
обучающихся, что требует обязательного регулярного и качественного взаимодействия 
специалистов массового и специального образования. Предусматривается для тех и других 
специалистов возможность обратиться к информационным ресурсам в сфере специальной 
психологии и коррекционной педагогики, включая электронные библиотеки, порталы и сайты, 
дистанционный консультативный сервис, получить индивидуальную консультацию 
квалифицированных профильных специалистов. Также предусматривается организация 
регулярного обмена информацией между специалистами разного профиля, специалистами и 
семьей, включая сетевые ресурсы и технологии. 
 
2.4.4. Психолого-педагогические условия 

Психолого-педагогические условия реализации АООП НОО обучающихся с ТНР 
обеспечивают  возможность преодоления/ослабления нарушений в развитии познавательной, 
эмоциональной, регуляторной и коммуникативной сфер личности обучающегося с ТНР.  

Дифференцированный подход к образованию обучающихся с ТНР находит отражение в 
индивидуализации содержания психолого-педагогических условий на уровне основного общего 
образования, определяемых на психолого-педагогическом консилиуме образовательной 
организации (ППк) применительно к каждому обучающемуся с ТНР. 

Психолого-педагогические условия реализации АООП НОО обучающихся с ТНР 
соответствуют  их особым образовательным потребностям и включают: 
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 преемственность в содержании образования и коррекционно-развивающей помощи на 
уровнях начального и основного общего образования; 

 особую пространственную и временную организацию образовательной среды и процесса 
обучения с учетом особенностей ребенка с ТНР; 

 использование специальных методов и приемов, средств обучения, специальных 
дидактических и методических материалов с учетом специфики трудностей в овладении 
предметными знаниями на уровне основного общего образования и формировании сферы 
жизненной компетенции;  

 введение специальных коррекционных курсов и коррекционно-развивающих занятий, 
направленных на компенсацию недостатков познавательного, эмоционального и 
коммуникативного развития; 

 создание организационных, мотивационных и медико-психологических условий для 
поддержания умственной и физической работоспособности с учетом индивидуальных 
психофизических особенностей обучающегося с ТНР; 

 обеспечение системы комплексной психолого-педагогической помощи обучающимся с 
ТНР в условиях образовательной организации (в том числе на основе сетевого 
взаимодействия); 

 организацию психолого-педагогического сопровождения, направленного на коррекцию и 
ослабление имеющихся нарушений в познавательной, речевой, эмоциональной, 
коммуникативной, регулятивной сферах;  

 осуществление коррекции познавательной деятельности и речевой сферы в процессе 
реализации образовательных программ основного общего образования и при реализации 
программы коррекционной работы на уровне основного общего образования как основы 
коррекции имеющихся у обучающегося с  ТНР  нарушений; 

 осуществление психологического и социального сопровождения обучающегося с ТНР, 
направленное на его личностное становление и профессиональное самоопределение, на 
профилактику социально нежелательного поведения, развитие навыков соблюдения правил 
кибербезопасности при общении в социальных сетях;  

 специальные групповые психокоррекционные занятия по формированию саморегуляции 
познавательной деятельности и поведения; закрепление и активизация навыков социально 
одобряемого поведения; 

 психологическое сопровождение, оптимизирующее взаимодействие семьи и ребенка; 
поддержку и включение семьи в процесс абилитации обучающегося средствами 
образования и ее особую подготовку силами специалистов; 

 возможность тьюторского сопровождения, необходимость и длительность которого 
определяется психолого-педагогическим консилиумом образовательной организации; 

 мониторинг динамики индивидуальных образовательных достижений и уровня 
психофизического развития обучающегося с ТНР;  

 мониторинг соответствия созданных условий особым образовательным потребностям 
обучающегося с ТНР на уровне начального общего образования. 

  Помимо используемых общих для всех обучающихся видов деятельности, усиливаются  
виды деятельности, специфичные для данной категории обучающихся, обеспечивающие 
осмысленное освоение содержания образования как в его академической части, так и в части 
формирования социальных (жизненных) компетенций: усиление предметно-практической 
деятельности с активизацией сенсорных систем; чередование видов деятельности, 
задействующих различные сенсорные системы; освоение материала с опорой на алгоритм; 
«пошаговость» в изучении материала; использование дополнительной визуальной опоры 
(планы, образцы, схемы, шаблоны, опорные таблицы). Для развития у обучающихся с ЗПР 
умения делать выводы, формирования грамотного речевого высказывания используются  
опорные слова и клише. Особое внимание уделяется обучению структурирования материала: 
составлению рисуночных и вербальных схем, таблиц, классификаций с обозначенными 
основаниями для классификации и наполнению их примерами и др. 

Организация процесса обучения обучающихся с ТНР предусматривает применение   
здоровьесберегающих технологий. Для обучающихся с ТНР необходимы: 
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 рациональная смена видов деятельности на уроке с целью предупреждения быстрой 
утомляемости обучающихся; организация подвижных видов деятельности, динамических 
пауз; 

 использование коммуникативных игр для решения учебных задач и формирования 
положительного отношения к учебным предметам; 

 формирование культуры здорового образа жизни при изучении предметов и 
коррекционных курсов; 

 формирование комфортной психологической атмосферы в процессе общения со 
сверстниками и преподавателями на занятиях по учебным предметам, коррекционным 
курсам и во внеурочное время. 

 
2.4.5. Кадровые условия 

Описание кадровых условий реализации АООП НОО включает: 
 характеристику укомплектованности Организации кадрами; 
 описание уровня квалификации работников Организации и их функциональных 

обязанностей; 
 описание реализуемой системы непрерывного профессионального развития и повышения 

квалификации педагогических работников; 
 описание системы оценки деятельности членов педагогического коллектива. 

Реализация АООП НОО обучающихся с ТНР обеспечивается административно-
управленческим персоналом, педагогическими работниками (в том числе специалистами, 
осуществляющими психолого-педагогическое сопровождение обучающихся с ТНР), учебно-
вспомогательным персоналом Организации, а также лицами, привлекаемыми Организацией к 
реализации указанной программы на иных условиях. 

Квалификация руководящих, педагогических работников, учебно-вспомогательного 
персонала Организации отвечает требованиям, указанным в соответствующих 
квалификационных справочниках и (или) профессиональных стандартах. 

Реализация АООП НОО для обучающихся с ТНР обеспечивается педагогическими, 
руководящими и иными работниками, имеющими профессиональную подготовку, 
соответствующую квалификационным требованиям, установленным в Едином 
квалификационном справочнике должностей руководителей, специалистов и служащих, 
раздел «Квалификационные характеристики должностей работников образования», 
утвержденном приказом Минздравсоцразвития России от 26 августа 2010 г. № 761н 
(зарегистрирован Минюстом России 6 октября 2010 г., регистрационный № 18638) с 
изменениями, внесенными приказом Минздравсоцразвития России от 31 мая 2011 г. № 448н 
(зарегистрирован Минюстом России 1 июля 2011 г., регистрационный № 212240), в 
профессиональных стандартах «Педагог (педагогическая деятельность в сфере дошкольного, 
начального общего, основного общего, среднего общего образования) (воспитатель, 
учитель)», утвержденном приказом Минтруда России от 18 октября 2013 г. № 544н 
(зарегистрирован Минюстом России 6 декабря 2013 г. регистрационный № 30550) с 
изменениями, внесенными приказами Минтруда России от 5 августа 2016 г. № 422н 
(зарегистрирован Минюстом России 23 августа 2016 г. регистрационный № 43326), от 25 
декабря 2014 г. № 1115н (зарегистрирован Минюстом России 19 февраля 2015 г., 
регистрационный № 36091), «Педагог - психолог (психолог в сфере образования)», 
утвержденном приказом Минтруда России от 24 июля 2015 г. № 514н (зарегистрирован 
Минюстом России 18 августа 2015 г., регистрационный № 38575); «Специалист в области 
воспитания», утвержденном приказом Минтруда России от 10 января 2017№ 
Юн(зарегистрирован Минюстом России 26 января 2017 г., регистрационный № 45406); 
«Ассистент (помощник) по оказанию технической помощи инвалидам и лицам с 
ограниченными возможностями здоровья», утвержденном приказом Минтруда России от 12 
апреля 2017 г. № 351 н (зарегистрирован Минюстом России 4 мая 2017 г., регистрационный № 
46612). 

В процессе психолого-педагогического сопровождения обучающихся с ТНР 
принимают участие медицинские работники (врачи различных специальностей и средний 
медицинский персонал), имеющие необходимый уровень образования и квалификации, 
привлекаемые по договору сетевого взаимодействия. 
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Организация обеспечивает работникам возможность повышения профессиональной 
квалификации, ведения методической работы, применения, обобщения и распространения 
опыта воспитания и использования современных образовательных технологий обучения 
обучающихся с ТНР. 

В штат специалистов Организации, реализующей АООП НОО обучающихся с ТНР,  
входят учитель-дефектолог, педагог-психолог, учитель-логопед, социальный педагог, 
педагоги дополнительного образования.  При необходимости в процессе реализации АООП 
НОО обучающихся с ТНР возможно временное или постоянное участие тьютора/ассистента 
(помощника). 

Педагогические работники, реализующие коррекционно-развивающую область АООП 
НОО обучающихся с ТНР,  имеют соответствующее занимаемой должности образование. 

Все специалисты, работающие в условиях инклюзии,  обязательно проходят  
профессиональную переподготовку или курсы повышения квалификации (в объеме 72 и более 
часов) в области инклюзивного образования, подтвержденные дипломом о профессиональной 
переподготовке или удостоверением о повышении квалификации установленного образца. 

Актуальный уровень квалификации педагогических работников, учебно-
вспомогательного персонала, административно-управленческого персонала, участвующего в 
реализации АООП НОО обучающихся с ТНР, поддерживается систематическим повышением 
квалификации для соответствующих категорий работников в пределах сроков, установленных 
законодательством Российской Федерации. 

При необходимости Организация может использовать сетевые формы реализации 
АООП НОО, которые позволят привлечь специалистов (педагогов, медицинских работников) 
других организаций к работе с обучающимися с ТНР для удовлетворения их особых 
образовательных потребностей. 
 
2.4.6. Финансовые условия 

Финансовое обеспечение реализации адаптированной основной образовательной 
программы основного общего образования обучающихся с задержкой психического развития 
базируется на нормах закона «Об образовании в Российской Федерации» (п. 3 части 1 ст. 8; п. 
2 ст. 99) и положениях, прописанных в разделе 3.5.3  основной образовательной программы 
начального общего образования. 

В объем финансового обеспечения реализации АООП НОО с ТНР включаются затраты на 
оплату труда педагогических работников с учетом специальных условий получения 
образования обучающимися с ТНР (части 2, 3 статьи 99 Федерального закона от 29 декабря 
2012 г. № 273-ФЗ «Об образовании в Российской Федерации»). 

Финансовое обеспечение реализации адаптированной основной образовательной 
программы начального общего образования обучающихся с ТНР опирается на исполнение 
расходных обязательств, обеспечивающих государственные гарантии прав на получение 
общедоступного и бесплатного начального общего образования обучающимися с 
ограниченными возможностями здоровья с учетом создания специальных условий обучения.  

Финансирование реализации АООП НОО обучающихся с ТНР осуществляется в 
соответствии с расходными обязательствами на основе государственного (муниципального) 
задания по оказанию государственных (муниципальных) образовательных услуг, казенного 
учреждения – на основании бюджетной сметы, в объеме, определяемом органами 
государственной власти субъектов Российской Федерации согласно нормативным затратам на 
обеспечение государственных гарантий. Нормативные затраты определяются на основе 
базового норматива затрат на оказание государственной (муниципальной) услуги и 
корректирующих коэффициентов к базовому нормативу. 

Нормативные затраты на оказание государственной или муниципальной услуги по 
реализации адаптированной основной образовательной программы начального общего 
образования обучающихся с задержкой психического развития учитывают вариативные 
формы обучения, сетевую форму реализации образовательных программ, применяемые 
образовательные технологии, специальные условий получения образования обучающимися с 
ТНР с учетом их особых образовательных потребностей, обеспечение дополнительного 
профессионального образования педагогическим работникам, обеспечение безопасных 
условий обучения и воспитания, охраны здоровья обучающихся, а также иные 
предусмотренные законодательством особенности организации и осуществления 
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образовательной деятельности для обучающихся с ОВЗ, за исключением образовательной 
деятельности, осуществляемой в соответствии с образовательными стандартами, в расчете на 
одного обучающегося, если иное не установлено законодательством. 

Расчет нормативных затрат оказания государственных услуг по реализации 
адаптированной основной образовательной программы основного общего образования 
осуществляется в соответствии с требованиями, определенными в Приложении 1 к Приказу 
Министерства просвещения Российской Федерации от  22 сентября 2021 г. № 662 «Об 
утверждении общих требований к определению нормативных затрат на оказание 
государственных (муниципальных) услуг в сфере дошкольного, начального общего, 
основного общего, среднего общего, среднего профессионального образования, 
дополнительного образования детей и взрослых, дополнительного профессионального 
образования для лиц, имеющих или получающих среднее профессиональное образование, 
профессионального обучения, применяемых при расчете объема субсидии на финансовое 
обеспечение выполнения государственного (муниципального) задания на оказание 
государственных (муниципальных) услуг (выполнение работ) государственным 
(муниципальным) учреждением». 

Согласно требованиям ФГОС НОО финансовое обеспечение реализации АООП НОО 
обучающихся с ТНР учитывает расходы, необходимые для коррекции нарушений развития и 
создания специальных условий получения образования в соответствии с особыми 
образовательными потребностями обучающихся. При расчете регионального норматива 
учитываются затраты рабочего времени педагогических работников образовательных 
организаций на урочную и внеурочную деятельность, в том числе на обязательную 
реализацию Программы коррекционной работы АООП НОО ТНР в объеме не менее 5 часов в 
неделю. 

При реализации адаптированной основной образовательной программы с привлечением 
ресурсов иных организаций на условиях сетевого взаимодействия действует механизм 
финансового обеспечения образовательной деятельности, отраженный в локальных 
нормативных актах образовательной организации. 

Финансовое обеспечение реализации АООП НОО обучающихся с ТНР не предполагает 
выхода за рамки установленных параметров финансирования государственной 
(муниципальной) услуги по реализации адаптированных основных образовательных программ 
начального  общего образования обучающихся с ограниченными возможностями здоровья. 
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